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لمقدرة باستخدام نظرية السمات الكامنةالدرجة الحقيقية ا  
"دراسة سيكومترية . " والنظرية الكلاسيكية  
غادة خالد عيد/ الدآتورة   

 
 ملخص الدراسة

ـ الكشف عن الفروق في الدرجات الخام لليقظة العقلية بين ١: هدفت هذه الدراسة إلى
روق في الدرجات الحقيقية ـ الكشف عن الف٢.الذآور والإناث وبين التخصصات العلمية و الأدبية

ـ ٣. لليقظة العقلية والمقدرة بنموذج راش بين الذآور والإناث، وبين التخصصات الأدبية والعلمية
الكشف عن الفروق في الدرجات الحقيقية لليقظة العقلية المقدرة بالنماذج الكلاسيكية بين الذآور 

 الفروق بين الدرجة الحقيقية المقدرة  الكشف عن-٤. والإناث، وبين التخصصات العلمية والأدبية
 طالب وطالبة من ٢٥٠وتكونت عينة الدراسة من . بنموذج راش وتلك المقدرة بالنظرية الكلاسيكية

  )رياضيات، آيمياء، فيزياء(طلاب وطالبات آلية التربية ، بقسميها العلمي 
وطبق عليهم  ) طالب وطالبة ١٠٠) ( اللغة العربية، اللغة الإنجليزية(والأدبي ) طالب وطالبة ١٥٠(

 ).  م–س ( رأ + م = ت  وتم التعويض في المعادلة. اختبار اليقظة العقلية آمقياس للذآاء العام
تعني الدرجة الحقيقية، رأ معامل الثبات، م متوسط الدرجات، س الدرجة الخام ، " ت"حيث 

واستخدمت .  النظرية الكلاسيكيةللحصول على الدرجات الحقيقية المناظرة للدرجات الخام باستخدام
 للحصول على القدرات الحقيقية للطلاب مقدرة باللوجيت من نموذج راش آأحد PROXطريقة 

وجود فروق ذات دلالة :  بينت النتائجT-Test" ت"وباستخدام اختبار  . نماذج السمات الكامنة
 قظة العقلية، وآذلك وجودإحصائية بين متوسطي الدرجات الخام للطلاب والطالبات في مقياس الي

 بين متوسطي التخصصات الأدبية والتخصصات العلمية في مقياس ذات دلالة إحصائيةفروق 
نموذج (، وعدم وجود  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية اليقظة العقلية

بين لة إحصائية ذات دلا فروق وعدم وجود. للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية) راش
، عدم وجود متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصصات العلمية والأدبية على مقياس اليقظة العقلية

) التقليدية(فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية 
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ة إحصائية بين متوسطي  فروق ذات دلالعدم وجود.للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية
الدرجات الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية للتخصصات العلمية والتخصصات الأدبية في مقياس 

 فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقدرة ، وعدم وجوداليقظة العقلية
  .يةلعقة اليقظوتلك المقدرة بالمدخل الكلاسيكي لمقياس البنموذج راش 
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True Score Estimated by Latent Trait Theory and 
Classical Test Theory "A Psychometric Study" 

 
Dr. Ghada Khalid Eid 

Abstract  
The purpose of this study is  to investigate: 1- The difference between male 

and female in intelligence obtained score and the difference between scientific 
specializations and literacy specializations in ontelligence obtained score. 2- The 
difference between male and female in intelligence true score estimated by rasch 
model and the difference between scientific specializations and literacy 
specializations in intelligence true score estimated by rasch model.3- The difference 
between male and female in intelligence true score estimated by classical test 
theory and the difference between scientific specializations and literacy 
specializations in intelligence true score estimated by classical test theory. 4- The 
difference between true score estimated by latent trait theory  
(rasch model) and classical test theory. General intelligence test was applied on 
(250) subjects divided into (136) male and (114) female according to sex  and (150) 
scientific specializations, (100) literacy specializations according to specialization. 
The equation t = m + r(s-m) was used to estimate true score from classical test 
theory , and prox method was used to estimate latent trait to rasch model .  
Independent sample " t " test was used to statistical treatment. Results indicated 
that: 1- There was a significant  difference between male and female in intelligence 
obtained score and the same to difference between scientific specializations and 
literacy specializations in intelligence obtained score. 2-there was no significant  
difference between male and female in intelligence true score estimated by rasch 
model and the same to difference between scientific specializations and literacy 
specializations in intelligence true score estimated by rasch model.3- there was no 
significant difference between male and female in intelligence true score estimated 
by classical test theory and the same to difference between scientific specializations 
and literacy specializations in intelligence true score estimated by Classical Test 
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theory. 4-There was no significant differences between true scores estimated by 
classical test theory and those estimated by rasch as a model of latent trait 
theory. 
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    :مقدمــــــــــة
يعد القياس والتقويم التربوي أحد المكونات الرئيسة للمنظومة التربوية، 

، ويسهم تطويرها إسهاماً إيجابياً في إصلاح اوأآثرها تأثيراً في تقدمها وازدهاره
لذلك فقد حظى مجال تطوير نظم وأساليب القياس . وتطوير بقية تلك المكونات

التقويم باهتمام آبير من قبل آل المهتمين بتطوير النظم التعليمية استناداً إلى ما و
أآدته البحوث والدراسات التربوية المعاصرة من الأهمية البالغة لعمليات وأساليب 
القياس المتطورة في توجيه مسار العمل التربوي والنهوض به، وتحديد مدى تحقيق 

وتعد الاختبارات والمقاييس النفسية أحد الوسائل . جوةالنظام التعليمي لأهدافه المر
الهامة والضرورية لعمليات التقويم التي تعتمد عليها المؤسسات التعليمية والتربوية 
للتعرف على مقدار التقدم في تحصيل الطلاب ومدى تحقيقهم للأهداف التعليمية، 

يرية لكل من تطبق لذلك يمكن اعتبارها أساسا هاما في صنع بعض القرارات المص
وبالتالي فإن دقة وسلامة تلك القرارات تتوقف على مدى جودة . عليه هذه الاختبارات

وآفاءة الاختبارات المستخدمة في عملية التقويم والأساليب المستخدمة في تحليل 
  .)٢١: ١٩٨٧علام، . (وتفسير نتائجها

عن  صول عليهاحيث يعتمد تقويم الطلاب على تحليل البيانات التي يتم الح
طريق الاختبارات وأدوات القياس المختلفة، آما ويعتمد على آافة البيانات الأخرى 
التي تساعد على معرفة التغيرات التي تطرأ على نمو الطالب في جميع جوانب 

ومن هنا تظهر أهمية سلامة البيانات التي تم التقويم في ضوئها، وبالتالي . شخصيته
: ١٩٨٦القرشي، . (ات التي تستخدم في جمع هذه البياناتالتأآد من آفاءة الأدو

وبالرغم من الإيمان المسبق بوجود خطأ في تقدير الدرجة التي يحصل عليها  )٤٠٣
الطالب في اختبار ما بالزيادة أو النقصان، فإنه يجب ألا يصل الخطأ إلى درجة 

فقد يشعر . اتصبح عندها هذه الدرجة مضللة للطالب والمدرس وآل من يهمه أمره
طالب بأن الدرجة التي حصل عليها تبخس تحصيله الحقيقي في حين يشعر آخر بأنها 
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تبالغ في تحصيله الحقيقي، إلا أنه بحكم رغبته في درجة عالية قد يبدي اتجاهها 
إيجابياً نحو المقرر ومدرسه، ولكن سرعان ما يكتشف أن درجته مجرد رقم مضلل 

عودة، ( .  ها قد يبدأ اتجاهه الإيجابي بالتحولعندما يخضع لمحك معين، وعند
  )٤٣٣: ١٩٩٦وحوامدة، 

فالدرجة التي يحصل عليها الطالب في أي اختبار تحصيلي أو أي قياس 
" خ"وجزء يرجع إلى خطأ القياس " ت"جزء حقيقي : عقلي تتكون من جزئين هما

س :  فإن" س"وبفرض أن هذه الدرجة التي يحصل عليها الطالب في اختبار ما هي 
  خ+ ت = 

ة         ا ومن هذه العلاقة تنضح أهمي ام أو             معرفتن ى أي مدى تكون الدرجة الخ  إل
ذا الطالب                  ) س(الخام   شأن ه رار ب اذ الق اس ليكون اتخ خالية من أخطاء وشوائب القي

  )٥٣ : ٢٠٠٠سعيد، . (وتوجيهه توجيهاً سليماً ودقيقا
ار ي ق الاختب ن تطبي ا م ي نحصل عليه ة الت ة أي أن الدرج ا الدرج ق عليه طل

ام    ة       Obtained Scoreالخ يط من الدرجة الحقيقي ذه الدرجة خل  True Score ، وه
ام     ب و Measurement Errorوخطأ القياس  اس من الدرجة الخ طرح درجة خطأ القي

اس    = نحصل على الدرجة الحقيقية، أي أن الدرجة الحقيقية  أ القي ام ـ خط . الدرجة الخ
اس مو أ القي ون خط د يك ي  وق ام الت ة الخ إن الدرج الي ف الباً أو صفراً، وبالت اً أو س جب

ل من الدرجة                      ن ر من أو أق حصل عليها من أي اختبار أو أي قياس عقلي قد تكون أآب
  (Anthony, 1983: 38).  الحقيقية أو مساوية لها

ستواهم            ة في حين أن م ى درجات مرتفع راد عل ولذلك فقد يحصل بعض الأف
ك،        ى درجات                  الحقيقي أقل من ذل راد عل د يحدث العكس حيث يحصل بعض الأف وق

وق الدرجة                 منخفضة في حين أن مستواهم الحقيقي أو قدراتهم الحقيقية أعلى من أو تف
ام        واالخام التي حصل   إن الدرجة الخ ه ف ار وآفاءت ة الاختب  عليها، أما الحالة المثالية لدق
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ة      يجب أن تكون مساوية للدرجة الحقيقية ومن هنا تأتي أهم          درجات الحقيقي ية معرفة ال
  .  عقليالمناظرة للدرجات الخام لأي اختبار أو قياس

وتميز أدبيات القياس التربوية والنفسي بين مدخلين رئيسيين في تقييم وبناء 
الاختبارات والمقاييس وتحليل البيانات المستمدة منها، وهذين المدخلين هما المدخل 

والمدخل الأول يعتمد على النظرية . معاصرالكلاسيكي أو التقليدي والمدخل ال
 وما تنطـــــــوي عليه من Classical Test Theoryالكلاسيكيـــــة للاختبـــــارات 

) الصعوبة ، التمييز(مفاهيم ومبادئ بعضها يتعلق بخصائص مفردات الاختبار 
ا أم). الصدق، الثبات، والمعايير(والبعض الآخر يتعلق بخصائص الاختبار آكل 

 Modern Test Theoryالمدخل الثاني فيعتمد على النظرية المعاصرة للاختبارات 
، والتي Latent Trait Theory (LTT)والتي تعرف باسم نظرية السمات الكامنة 

 تسميتها نظرية الاستجابة على المفردة Lordيفضل علماء القياس من أمثال لورد 
هتمامها بالربط بين استجابة الفرد على  لاItem Response Theory (IRT)الاختبارية

  )١٢٩: ١٩٩٠علام، . (مفردة اختبار ما وبين خصائص هذه المفردة
ولكل من المدخلين طرقه الخاصة في تقدير قدرة الفرد الحقيقية من الدرجة 

، وهذه الطرق تختلف في المدخلين الكلاسيكي أو التقليدي، obtained scoreالخام 
لسمات الكامنة، ومن هنا نبعت مشكلة الدراسة الحالية في والمعاصر أو نظرية ا

محاولة التعرف على مدى تشابه أو اختلاف الدرجة الحقيقية المقدرة باستخدام 
  .المدخل الكلاسيكي وتلك المقدرة باستخدام مدخل السمات الكامنة

  :مشكلة الدراسة
لقياس والتقويم  الكامنة من الاتجاهات الحديثة في مجال االسماتتعتبر نظرية 

النفسي والتربوي، والتي ظهرت لتعالج الكثير من السلبيات التي وجهت للنظرية 
ولقد تعددت وتنوعت الدراسات التي تناولت هذا المدخل ـ . الكلاسيكية في القياس

السمات الكامنة ـ والملاحظ على هذه الدراسات ترآيزها على تحليل بيانات 
، ودراسة يوسف )١٩٨٥(ة آما في دراسة علام الاختبارات العقلية والمعرفي
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، أو استخدام هذه النظرية في بناء الاختبارات التحصيلية آما في دراسة )١٩٩١(
، وغير هذه الدراسات الكثير، وعلى الرغم من آثرة هذه الدراسات )١٩٩٠(علام 

المقارنة التي تناولت السمات الكامنة واختلاف أهدافها إلا أنه لا توجد دراسة تناولت 
 المقدرة باستخدام النظريــــــــة الحديثـــــــة في True Scoreبين الدرجة الحقيقية 

ة ــــالقياس أو السمات الكامنة، وتلك الدرجة الحقيقة المقدرة من النماذج التقليدي
الكلاسيكية، آمحاولة لتقييم مدى آفاءة ودقة هذه النظرية الحديثة في قياس السمات 

و القدرات الحقيقية، حيث إنه من المفترض ومن خلال الإطار النظري الذي الكامنة أ
سنعرض له، أن النماذج الحديثة أفضل من المدخل الكلاسيكي في تقدير السمات 
الكامنة أو الدرجات الحقيقية، وهذه الدراسة محاولة للتحقق من صحة هذا الفرض من 

  :خلال الإجابة عن التساؤلات الآتية
  :ولالسؤال الأ

ل تختل ـه امـــ ـات الخ اس   Obtained scores  ف الدرجـ ى مقي للطلاب عل
  : باختلاف •اليقظة العقلية

  ).طلاب ـ طالبات(ـ الجنس 
  ).علمي، أدبي(ـ التخصص 

  :السؤال الثاني
درجات الحقيقي ـهل تختلف ال اس  True scores ةــــــ ى مقي ـلاب عل للطـــــ

  :باختلاف) شنموذج را(ام نظرية السمات الكامنة المقدرة باستخدوة  العقلي اليقظة

                                        
هو المقياس الأول من بطارية الاستعداد العقلي للمرحلة الثانوية والجامعية ومن : مقياس اليقظة العقلية    •

آما يعتبر من " راش"، واختارته الباحثة لمناسبته للتحليلات الخاصة بنموذج )١٩٦٣(إعداد الغريب 
  .أآثر مقاييس الذآاء استخداما في البحوث العربية
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  .ـ التخصص  . ـ الجنس
  : السؤال الثالث

ة  درجات الحقيقي ةهل تختلف ال اس اليقظة العقلي ى مقي درة و للطلاب عل المق
  :باستخدام النظرية الكلاسيكية باختلاف

  .ـ التخصص  .ـ الجنس
  :السؤال الرابع

درة باس ة المق درجات الحقيقي وذج راهل تختلف ال درجات شتخدام نم  عن ال
  النماذج الكلاسيكية؟ ام الحقيقية المقدرة بإستخد

  :أهداف الدراسة
  : تهدف الدراسة الحالية إلى

ام  ـ ١ درجات الخ ي ال روق ف درجات (الكشف عن الف امال ذآور ) الخ ين ال ب
  .والإناث وبين التخصصات العلمية والأدبية في مقياس اليقظة العقلية

ن ـ ٢ شف ع ين    الك وذج راش ب درة بنم ة المق درجات الحقيقي ي ال روق ف  الف
  .الذآور والإناث، وبين التخصصات المختلفة في مقياس اليقظة العقلية

ين            ٣ ـ الكشف عن الفروق في الدرجات الحقيقية المقدرة بالنماذج الكلاسيكية ب
  . الذآور والإناث، وبين التخصصات العلمية والأدبية في مقياس اليقظة العقلية

ك     ـ٤ وذج راش وتل درة بنم ة المق ة الحقيقي ين الدرج روق ب ن الف شف ع  الك
  .المقدرة بالنظرية الكلاسيكية

  :أهمية الدراسة
ذي     ى الموضوع ال ة إل ذه الدراس ة ه ع أهمي ه تترج ين  تناول ة ب و المقارن وه

دخل        تخدام الم درة باس ك المق وذج راش وتل تخدام نم درة باس ة المق درجات الحقيقي ال
ي وي  كي، الكلاس ويم الترب اس والتق ال القي ي مج ة ف وعات الحديث ن الموض و م وه

ة   نماذج  لتأآد من مدى دقة وآفاءة      لوالنفسي، وذلك  آمحاولة      سمات الكامن وذج   ( ال نم
ذا الم                  )راش   ة في ه درة الدراسات العربي ا أن ن د     فيما وضعت من أجله، آم جال تزي
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اس      من أهمية هذه الدراسة، وقد تفتح المجال أمام عد       راء مجال القي احثين لإث د من الب
  .والتقويم بالدراسات التجريبية والمرتبطة بهذا الموضوع

  :الإطار النظري للدراسة
سمات       اذج ال ن نم درة م ة المق ة الحقيقي تم بالدرج ة ته ذه الدراس را لأن ه نظ

لمفهوم الدرجة   الكامنة وتلك المقدرة من النظرية الكلاسيكية، فسوف نعرض فيما يلي           
ة                  الح سمات الكامن ة ال ستخدمة في حسابها من خلال عرض نظري قيقية، والطرق الم

د           ونموذج راش آأحد هذه النماذج والتي سوف تستخدم في معالجة بيانات الدراسة، بع
املات                 عرض يم مع ة من خلال ق ى الدرجة الحقيقي  مفهوم الثبات وآيفية الحصول عل
  . الثبات
  :مفهوم الدرجة الحقيقية: أولاً

سمى                 آما   ار ت ا من تطبيق الاختب سبق وأن بينا فإن الدرجة التي نحصل عليه
ام بالدرجة  ة       Obtained Score الخ يط من الدرجة الحقيقي ذه الدرجة خل  True ، وه

Score اس أ القي ن . Measurement Error وخط اس م أ القي ة خط رح درج وبط
ام ـ    = ة ي أن الدرجة الحقيقيأالدرجة الخام نحصل على الدرجة الحقيقية،  الدرجة الخ

  .درجة خطأ القياس
ه     اوتعبر الدرجة الحقيقية آذلك عن متوسط درجات الفرد الواحد إذ           ق علي  طب

ي    ارات الت ن الاختب داً م ر ج دد آبي ق ع رات أو بتطبي ن الم ا م دداً لانهائي ار ع الاختب
 تقيس وظيفة معينة على نفس الفرد، فالدرجة الحقيقية قد نصل إليها عن طريق تطبيق             

   (Paul , 1991: 630)  .مقياس آامل الدقة
دير       ا تق صدق، أي أنه درة المفحوص ب ن ق ة ع ة الحقيقي ر الدرج ذ تعب فحينئ

ة أو صفة محددة            لما  حقيقي   درة معين يم ،    . (لدى الفرد من ق ذلك  ) ٢٨ : ١٩٩١غن ول
ن        ار ع ى الاختب ة عل ر الدرج اء وتعب دون أخط ون ب ة يك ذه الحال ي ه اس ف إن القي ف

  )٢٢٣ : ١٩٩٥عبده، وعثمان ، . (حقيقية أو القدرة الحقيقية للفردالدرجة ال
ة     ا        ) ت(ومن ثم فإن الدرجة الحقيقي هي جزء من الدرجة التي يحصل عليه

ار    ي أي اختب رد ف ة        )س(الف دى دق را لم ر مؤش ة تعتب ذه الدرج ة ه الي فقيم ، وبالت
سها الاخ               سمة التي يقي صفة أو ال ا اقتربت      الاختبار في تقدير الخاصية أو ال ار، فكلم تب
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ار                  ذا الاختب ا في ه الدرجة الحقيقية لقدرة الفرد من القيمة المقدرة بالاختبار زادت ثقتن
ه                 رد عن قدرت ام للف ر الدرجة الخ دما تعب ا عن ونتائجه، وتصل هذه الثقة والدقة ذروته

اس       = ة، أي عندما س     يالحقيق ساوية        ) خ(ت وتصبح درجة خطأ القي ة م ذه الحال في ه
داف           ). ٥٤: ٢٠٠٠سعيد،   (للصفر ين أه ة ومن ب  هاولذلك ظهرت نماذج السمات الكامن

ة       الوصول إلى القدرة الحقيقية للفرد من خلال طرقا أآثر دقة وموضوعية من النظري
يكية راد     . الكلاس ة للأف ة الحقيقي دير الدرج ي تق ات ف ى الثب د عل ي تعتم اظرة والت المن

ي ام ف درجاتهم الخ ةل ارات المختلف ة  . الاختب درجات الحقيقي دير ال ضا تق ن أي ا يمك  آم
ذي                  اس وال دي في القي دخل الكلاسيكي أو التقلي المناظرة للدرجات الخام من خلال الم
ى النحو                        ك عل ة، وذل درجات الحقيقي ك ال دير تل ات في تق ى الثب يعتمد بصورة آلية عل

  :التالي
  :العلاقة بين الثبات والدرجة الحقيقية: ثانياً 

اتي ة      ستخدم الثب درجات الحقيقي دير ال ق تق ن طري ارات ع يم الاختب ي تقي  ف
True Sore   رات  المناظرة للدرجات الخام وتقدير خطأ القياس بالإضافة إلى تحديد فت

   (George , 1986: 91) .الثقة
الثبات، أو آان خطأ التجريب في        من  درجة مقبولة   على  فالاختبار الذي ليس    

ذا الا       راد،          القياس آبيراً فإن نتائج ه درة الأف ة لق ستويات الحقيقي ر عن الم ار لا تعب ختب
ستويات               ى م وبالتالي فالقرارات التربوية التي تتخذ بشأن هؤلاء الأفراد سواء بنقلهم إل
ن          ر م شوبها آثي ليمة وي ر س ضللة وغي ون م ات، تك ي مجموع صنيفهم ف ى أم ت أعل

  )٤٢: ٢٠٠٠سعيد، . (الأخطاء
رارات ال        ق             فللثبات أثر على جودة الق ا طب اً م و افترضنا أن مدرس ة، فل تربوي

إن     ك لتكون مح  % ٨٠راً على مجموعة من الطلاب وحدد المستوى            ااختب اً للنجاح، ف
ى    ل عل ذين حصلوا بالفع ذ ال ل أن التلامي ن المحتم ل م ار يجع ات الاختب أو % ٨٠ثب

ن     ل م ار أق ذا الاختب ي ه ستواهم ف ون م بون، أي يك م راس ى أنه صنفوا عل د ي ر ق أآث
ستوياتهم                ،  %٨٠ اجحون في حين أن م والعكس قد يصنف بعض الطلاب على أنهم ن

  (Anthony , 1983: 389).  الحقيقية أقل من محك النجاح المحدد للاختبار
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ى أن  (El-sayyad and Stoker, 1980)  " الصياد وستوآر" وقد توصل   ه إل
ختبار آخذين في   توجد علاقة بين شكل المنحنى المرسوم لمعاملات الثبات المختلفة للا         

رار          ع التك ارا        يالاعتبار درجة القطع، مع شكل التوزي درجات الطلاب وأش ى أن   إ ل ل
ـورة مع ـة صـــ ون بمثابـ ى يك ذا المنحن ـوكه ع Mirror Imageة ســــ  للتوزي

   (p. 85). التكراري
لى تباين خطأ القياس، والانخفاض     إآما قد يرجع انخفاض قيمة معامل الثبات        

  ) Mathalon and others, 1993:179(.  درجات الحقيقيةفي تباين ال
أثر   : ينئفدرجة أي فرد في أي اختبار تنقسم إلى جز  جزء جوهري ثابت لا يت

ة     ل الخارجي أثر بالعوام زء يت ة، وج ة الحقيق سمى بالدرج ة، وي ل الخارجي بالعوام
ة، ومعامل ارتب      اختلف تبعاً لاختلاف هذه العو    وي سمى بالدرجة الخاطئ ل، وي ك  اط م تل

سه، بنف الأجزاء الخاطئة يساوي صفراً، ومن ثم فعندما نحسب معامل ارتباط الاختبار       
ار، أي أن                  ذا الاختب ات  افإننا نحصل على قيمة عددية تدل على الجزء الثابت من ه لثب

ا                 ذي يعطين يقيس الجزء الحقيقي من التباين العام للاختبار، وهذا الجزء الحقيقي هو ال
  )٣٨٠: ١٩٧٨ ،السيد (.لارتباط الاختبار بنفسهالقيمة العددية 

ار   نفعندما يطبق الاختبار على مجموعة من الأفراد ثم    عيد تطبيق نفس الاختب
إن معامل         ب) هـأو صورة مكافئة ل   ( ى نفس المجموعة ف زمن عل عد فترة مناسبة من ال

د                       ة من طرق تق ذه طريق ات، وه ا يعرف بمعامل الثب ير الارتباط بين التطبيقين هو م
  .Test Retest Methodالثبات تُسمى طريقة الإعادة 

نا أن ف ردة، وأن   " س"إذا افترض ة للمف تجابة المقاس ل الاس ل " ت"تمث تمث
ا     " س "ة المناظرة، فإلى أي حد تتطابق الاستجابة          يالاستجابة الحقيق  " ت"مع نظيرته

ات ا يعرف بالثب و م م وضع لفظة . ه ذا التعريف ت ي ه تجابة " وف د" الاس ن ب " لاً م
وذلك لأن الاستجابة للمفردة يمكن أن      " ترتبط  " بدلاً من   " تتطابق  " ولفظة  " الدرجة  

اً    درجاً معين ع ت ة وتتب ر آمي ون غي ثلاً(تك مية م ادة   ) اس ي الع رتبط ف ة ت ا أن لفظ آم
ن         ع م ة تنب تجابة آمي ون الاس ب أن تك ذي يتطل ون ال اط بيرس ل ارتب ة بمعام مقرون

رة، بالإضاف ستوى الفت ى شروط إضافية أخرى، أو ترتيم ةة إل ل بي  حيث يحل معام
اط في                  تارتباط سبيرمان للر   ى أن الارتب اط بيرسون بالإضافة إل ب محل معامل ارتب
  )٣٠٩ : ١٩٨٨الصياد،    (.قـــحده الأعلى تطاب
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شير  ر عن (Jones, 1991)" جونز"وي ار يعب ان صدق الاختب ه إذا آ ى أن  إل
ات               مدى قدرة درجة الفرد في اخت      إن الثب ار آخر، ف بار ما على التبنؤ بدرجته في اختب

د  ) Paul , 1991: 631(. يشير إلى أي مدى تستطيع درجة هذا الفرد أن تتنبأ بنفسها وق
ؤ ب   ى التنب ة عل درة الدرج صد بق ي    نيق ة ف س الدرج ى نف رد عل صول الف و ح سها ه ف

وم الدر         ذا التعريف بمفه رتبط ه ار، وي نفس الاختب ررة ل ا    قياسات متك ة آم جة الحقيقي
  ).١٩٧٨السيد ، (جاء في تعريف السيد للثبات  

ب      اس أي جان ي قي سه ف ع نف ساقه م دى ات ى م ار إل ات الاختب شير ثب ذلك ي آ
يقيسه، أي مدى استقرار الدرجات التي يحصل عليها نفس الأفراد في مرات التطبيق،             

ار                  نفس الاختب ة ل صورة أو بصورة مكافئ نفس ال ق ب د التطبي سلام    .  (سواء أعي د ال عب
  :ويعني هذا الاتساق أو الاستقرار أمرين )١٦٣ : ١٩٨٧،

رد أو ت : الأول ع الف ن     رتأن وض اً م ر جوهري ه لا يتغي سبة لمجموعت ه بالن يب
  .تطبيق لآخر

تقرار              : الثاني أنه لو تكررت عمليات القياس للفرد الواحد لظهرت صفة الاس
ة         ه في المرات المختلف ذلك يمكن الق     . في درجت ات           وب ي ثب ار يعن ات الاختب أن ثب ول ب

  ).٧٨ : ١٩٩٦محمد، (درجة الفرد، ثم ثبات ترتيبه إذا تكرر تطبيق الاختبار 
اس   ي القي أ ف ود خط دم وج ى ع ار إل ات الاختب شير ثب ا ي شرقاوي (.آم ال

وإلى دقة الاختبار في القياس أو الملاحظة وعدم تناقضه مع            )٧٧ :١٩٩٦وآخرون،  
ستخدم          نفسه واتساقه واطراده     فيما يزودنا به من معلومات عن سلوك المفحوصين، وي

ى            الثبات بمعناه الواسع ليدل على مدى اعتماد الفروق الفردية في درجات الاختبار عل
  )١٠٢ : ١٩٩٧أبو حطب وآخرون،  (.المتضمنة في القياسدفة أخطاء الص

ى      ة إل ة الحقيقي اين الدرج سبة تب ى ن صائياً إل ات إح ل الثب شير معام اين وي تب
د ( مربع معامل الارتباط  هالدرجات الخام، أو أن    ة    ) معامل التحدي درجات الحقيقي ين ال ب

  (William and Stephen, 1985 : 65). والدرجات الخام
اً إلا إذا                    ار لا يكون ثابت إن الاختب ات ف وم الثب ومن خلال العرض السابق لمفه

  : تحقق ما يلي
اً إذ  ١ ائج تقريب س النت ى نف صول عل ورة   ـ الح ار أو ص ق الاختب د تطبي ا أعي
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يس الأداء                          ار يق ى أن الاختب دل عل ا ي راد، بم ى نفس المجموعة من الأف ه عل مكافئة ل
  . الحقيقي للأفراد

ار أي أن        ٢ درجات الاختب اين ل ي التب ي ف ون الحقيق سبة المك اع ن ـ ارتف
  : وذلك لأن. ك تكون أقل ما يمكن ٢ع/خ٢ك تكون أعلى ما يمكن، بينما ع٢ع/ح٢ع

أ     ) + ح٢ع(التباين الحقيقي    ) = ك٢ع(التباين الكلي    اين الخط ، ومن   )خ٢ع(تب
  : ثم فإن

  ٢ع  التباين الحقيقي
ات          ح  ل الثب معام

 ٢ع =  التباين العام   = 
  ك 

  )١٦٥ ـ ١٦٣ : ١٩٨٨عبد الرحمن ، (
ة                      دة و القوي ة الوطي ات العلاق وم الثب يتضح مما سبق ومن خلال عرض مفه

ذا              بين مفهوم  ى ه راد عل  الثبات للاختبار، والقدرات الحقيقية أو الدرجات الحقيقية للأف
ا ارت    ه آلم ث إن ار، حي ذا      فعالاختب ات ه إن درج ار ف ات أي اختب ل ثب ة معام ت قيم

ة               يم الحقيقي رة من الق الاختبار تكاد تكون خالية من أخطاء القياس وتقترب بدرجة آبي
دالة لكل  ) ت(والدرجات الحقيقية   ) س(الخام  وقد وجد أن الاختلاف بين الدرجات       .لها

ار     ام للاختب درجات الخ ات ال ن ثب ام  ) س أ أ(م درجات الخ ط ال ن )م(ومتوس ، ويمك
ة       في  الحصول على الدرجات الحقيقية المناظرة للدرجات الخام         ار من المعادل أي اختب

  (El – Sayyad and stoker , 1980 : 91) .)س ـ م(س أ أ + م =  ت :التالية
  نظرية السمات الكامنة: ثالثاً

د التعل   ت الحاضر لتفري ي الوق د ف و المتزاي ع النم رامج يم ائج الب اس نت م وقي
دير       يالتعليمية بصورة صادقة وموضوع    ربين من تق ين والم ين المعلم ة، وتمك ة ودقيق

س   اد النف ه والإرش ة التوجي ي عملي ه ف تفادة من ي لأداء الطلاب والاس ستوى الفعل  يالم
وي اس   والترب اء القي ب علم ن جان د م ام وتزاي ز الاهتم د ترآ ي، فق ي والمهن  والتعليم

رين حول                  دين الأخي ة في العق سية والتربوي اييس النف وأخصائي بناء الاختبارات والمق
سير     ة لتي ر ملاءم ائل أآث ن وس ث ع ة ال البح اسعملي ة   قي ب التعليمي ة المطال  ومقابل

سي      شكلات ال ن الم ر م ة الكثي ورة، ومواجه صور   المتط ه الق ة أوج كومترية ومعالج



  

  

  

  

  
  غادة خالد عيـــد. د

 م                          ٢٠٠٤ يوليو -هـ ١٤٢٥ جمادى الأولى - العدد الثاني-لمجلد السادس عشرا

٢٤٣                                              

  
  

  
  

  

يكية                 ة الكلاس ة أو النظري سيكومترية التقليدي المختلفة التي عجزت عن حلها النظرية ال
د      ووالتي سادت    زمن تزي ة من ال سيطرت على الفكر التربوي السيكولوجي فترة طويل

  : عن نصف قرن، ومن أبرز هذه العيوب والمشكلات ما يلي
دات الاختبوـ حذف عناصر ١ ا  وح ة، مهم راد العين ين أف زة ب ر الممي ار غي

  . فردات ذات قيمة أو ممثلة للأهداف المراد قياسهامآانت تلك الوحدات أو ال
ا                     ٢ ار مم سير درجة الاختب ار أوحد لتف اذ الجماعة آمعي ى اتخ ـ الاقتصار عل

سبة لأهداف                      سواء بالن ى ال ا عل ه التي ينتمي إليه رد وجماعت يفقدنا البصيرة بموقع الف
  .تعلم وأسباب ذلك، وطرق مواجهتهال

، فالابتعاد عنه يعتبر انحرافاً سواء في        يـ سطوة المنحني الاعتدالي المعيار    ٣
دالها              ع اعت  ،يوسف . (مدى صعوبة أو سهولة المفردات، إذ يؤدي ذلك إلى التواء توزي

٤٤٣ : ١٩٩١ (  
ة لفرص  ات ملاءم ر التوزيع دالي أآث ى الاعت ر المنحن ار ي الاختةويعتب

ا أنال شوائي، آم ون هع ذا يجب أن يك شوائي، ل شاط الع صدفة والن ل بال ع الأمث  التوزي
ة                     ود التربوي اري، إذ أن الجه دالي المعي اً عن المنحنى الاعت اً تمام توزيع الأداء مختلف

دال    , Popham).يتعتبر فاشلة بقدر اقتراب توزيع درجات الأفراد من المنحنى الاعت
1978 : 84)  

د عرض    ـز مهرنــ" وق سيكومتري  )Mehrens, 1984 ( "ـــ ة ــــــــــ الطرق ال
ذه الطرق          االتقليدية في بناء الاختبار    ا، حيث ترآز ه ل مفرداته ة تحلي ت العقلية وآيفي

د               ى بع راد عل ا الأف درجات التي يحصل عليه ع ال على فرضية أساسية وهي أن توزي
ي ي درة الت سالق رادقي ار للأف ى الا ها الاختب كل المنحن ذ ش دير   يتخ ا تق دالي، ويمكنن عت

ة             النسب المئوية للأفراد     ة الكثاف  في آل مستوى من مستويات هذه القدرة باستخدام دال
ة   تم باخت. Probability Density Functionالاحتمالي ذلك يه ي يول ردات الت ار المف

ى               الطبع عل تجعل درجات توزيع الاختبار تقترب من التوزيع الإعتدالي، وهذا يعتمد ب
ردة       مدى   ز آل مف ى مدى تميي صعوبة أو سهولة المفردات بالنسبة لعينة الأفراد، وعل
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  . منها بين المستويات المختلفة للقدرة التي يقيسها الاختبار
نهم  ن بي اس المعاصر وم اء القي ن علم ر م ن آثي  ,Wright)" رايت  " ولك

دوا ـــــ ـ انتق)Hambleton, 1978(ون ــــ ـلتب، وهام)(Lord, 1968ولـــــــورد  (1967
  : هذه الطـــــــرق السيكومترية من جوانب أربعة هي

ا     اـ جميع الخصائص السيكومترية لمفردات الاختبار ١ ستند في بنائه ت التي ت
ات                  ز والثب املات التميي صعوبة، ومع املات ال ل مع سيكومترية مث إلى أسس النماذج ال

راد ال     ة الأف صائص عين ة وخ اختلاف طبيع ف ب صدق تختل ى أن  وال ستخدمة، بمعن م
سمات أو           ذه ال ر مستوى درجات ه ر بتغي ذب وتتغي ردات تتذب معاملات الصعوبة للمف

ى             قدرال ات، آما تختلف باختلاف انتشار درجات هذه السمات أو القدرات، بالإضافة إل
ا،                 أن الدرجات الخام المستمدة من هذه الاختبارات ليس لها معنى أو دلالة في حد ذاته

إذا            حيث يختلف مع   ار، ف ناها ودلالتها باختلاف مدى صعوبة أو سهولة مفردات الاختب
دى                         ة ل درة معين يس سمة أو ق ردات التي تق دد من المف اشتمل اختباران على نفس الع
ردات أو    اختلاف صعوبة المف تختلف ب رد س ل ف ة آ إن درج راد، ف ن الأف ة م مجموع

ار سهولتها في آل منها، وهذا يجعل الاستفادة من نتائج الا          ة       اختب ى العين ت تقتصر عل
  .المستخدمة التي استمدت منها هذه النتائج أو عينة مماثلة لها بقدر الإمكان

 بين الأفراد في السمة أو القدرة التي يقيسها الاختبار على          ةـ تقتصر الموازن  ٢
ل       ى آ ا عل ة له ردات مكافئ ة مف ار أو مجموع ردات الاختب س مف ق نف ن  تطبي رد م ف

الي راد، وبالت ى    الأف راد عل اب الأف درة إذا أج ستويات الق ين م ة ب ستطيع الموازن  لا ن
  .مفردات مختلفة ومتباينة في صعوبتها

ع               ٣ اس لجمي اين أخطاء القي ساوي تب يكية ت اذج والطرق الكلاس ـ تفترض النم
ون       راد يك ه بعض الأف اً أن ظ أحيان ن يلاح ار، ولك يهم الاختب ق عل ذين يطب راد ال الأف

ار  ى الاختب م عل ساق  أداؤه ذا الات ة ه راد، وأن درج ن الأف رهم م ن غي ساقاً م ر ات أآث
ذا  . تختلف باختلاف مستوى قدرة الأفراد، أو بمستوى القدرة التي يقيسها الاختبار           وله
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ار                     ة من صور الاختب ى صورة متكافئ ة عل نتوقع أن أداء الأفراد ذوي القدرة المرتفع
درة ال       راد ذوي الق ساقاً من أداء الأف ر ات ، ( Wright, 1980 : 2)   .متوسطة يكون أآث

  )٢٠ : ١٩٨٧،  علام(،) ١٠٣: ١٩٨٥علام ، (
ا               ـ  ٤ ار آم يمكن جمع الدرجات التي يحصل عليها فرد ما في مفردات الاختب

ل   ت تمث و آان اًمل ا خطي ردات الم Linear Scaleيزان المتغير أو تعلق ، وأن المف ة ب
ر أن        الظاهرة موضع القياس تحمل نفس المعنى لدى جميع        راد والمفحوصين، غي  الأف

ار يختلف                 هذا الميزان يكون منحنياً لأن الفرق الثابت بين درجتين من درجات الاختب
ذا                     سها ه درة التي يقي سمة أو الق معناه بحسب موقع الدرجات على محور أو متصل ال
رض أن         ة تفت يكية أو التقليدي اذج الكلاس ذه النم ى أن ه افة إل ذا بالإض ار، وه الاختب

ة مطردة                  در ة خطي سة دال درة المقي سمة أو الق ل ال ه    . جات الاختبار التي تمث ى أن بمعن
درة    سمة أو الق دار ال ادة مق ى زي ك عل ار دل ذل ى الاختب رد عل ة الف ا زادت  درج آلم
راد           لديه، ولكن ربما لا يكون هذا صحيحا في آثير من الحالات، حيث إن بعض الأف

اً        ة يحصلون أحيان د        ذوي القدرات المرتفع ارات وق ى درجات منخفضة في الاختب  عل
ضة    درات المنخف راد ذوي الق سبة للأف اً بالن س أحيان دث العك لام، .(يح  : ١٩٨٦ع

١٠٠(.  
سيراً     ٥ ة تف سيكومترية التقليدي رق ال يكية أو الط اذج الكلاس دم النم ـ لا تق
ى      د يوضح آيف يحاول الأفرا اسيكولوجي ار، بالإضافة إل ردات الاختب  إجابة إحدى مف

ار   ردات الاختب وين مف زمن   وأن تك ضى ال زمن، أي بم ل ال ر عام ر بتغي ا تتغي معناه
ر والظروف                        ة تتغي إن الظروف البيئي ار ف م الاختب ذين أعد له راد ال ة الأف بالنسبة لعين

ار بالاخت ردات الاختب ردة من مف ر مف ا أن حذف أو تغيي ة، آم ا مقنن ست دائم ة  لي اري
راد  ات الأف ي درج ر ف ى تغيي ؤدي إل ه  ي ؤ ب صعب التنب را ي  : ١٩٩١يوسف، (  .تغيي
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  )٤٤٧ ـ ٤٤٦
سنوات      وولذلك فقد آانت جهود آثير من علماء القياس النفسي           وي في ال الترب

ال  ن أمث رة م امبلتون وآخرون" الأخي ت يرا " (Hambleton et al , 1978)  "ه
ت "  و )(Wright and Douglas, 1979 " (ودوجلاس  ) (Wright, 1980"راي

ورد  ادة )  Lord , 1980(ول ة بقي ت " متجه اذج  Wright" راي وير نم ى تط  إل
نماذج "سيكومترية جديدة غير تقليدية تفي وتحقق الموضوعية في القياس سميت باسم            

ردة    Latent Trait Theory (LTT)" السمات الكامنة  Item أو نماذج الاستجابة للمف
Response Theory (IRT) ذه النم ة في   ــــــ ـا المفيــــــ ـاذج مزاياهـــ ـ وله دة والهام

ـمواجه ـة الكثـــ يكية أو     ـــ اذج الكلاس ا النم ن حله زت ع ي عج شكلات الت ن الم ير م
وب وال  ة العي ى معالج افة إل ة، بالإض ي  قالتقليدي اذج والت ك النم ت بتل ي لحق صور الت

  .بيناها فيما سبق
راد    أنه يمكن التنIRT أو LTT ويفترض في هذه النماذج الحديثة  أداء الأف بؤ ب
س ار نف ي اختب م ف سير أداؤه ن تف ية أو يأو يمك ى خاص اء عل ين بن وي مع  أو ترب

سمات    ت خصائص معينة مميزة لهذا الأداء       دير         Traitسمى ال ة تق ذه النظري  وتحاول ه
ة        سمات بطريق ذه ال ة ه صعوبة ملاحظ راً ل سمات، ونظ ذه ال ي ه راد ف ات الأف درج

ا من خلال                أو قياسها بصورة مباشرة،    مباشرة ديرها أو الاستدلال عليه ه يجب تق  فإن
راد   تجابات الأف درة        ااس سمة أو الق يس ال ذي يق ار ال ردات الاختب ى مف ة عل لملاحظ

ة       سمات الكامن ة ال ا نظري ق عليه ذا أطل ة وله  Latent Trait Theory. المطلوب
(LTT)).٢٢ :١٩٨٧علام، (، )٤٢ : ١٩٨٢ ،علام(  

ين أداء            وتعتبر نماذج السمات الكامنة ن     ة ب ماذج أو دوال رياضية تحدد العلاق
سمات أو                      ين ال ه ملاحظة مباشرة وب ا يمكن ملاحظت الفرد في مفردات اختبار وهو م
ة                      دوال احتمالي ذه ال ر ه ذا تعتب ذا الأداء ، وله القدرات التي يفترض أنها تكمن وراء ه

Probabilistic    وليست حتمية Deterministic       ة ا ي أن العلاق ي تحددها    ، وذلك يعن لت
 )١٠٣ : ١٩٨٥علام، (  .الدالة تسير وفق نظرية الاحتمالات

سمة            لاوالقيمة الاحتمالية    ستجابة فرد على مفردة اختبار تكون دالة لكل من ال
رد وخصائص            ي التي   Traitأو القدرة أو الخاصية      دى الف سها ل ار يقي فترض أن الاختب
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ر        ا تفت ين      المفردة التي يحاول الإجابة عنها، أي أنه ربط ب ة ت ة احتمالي اك دال ض أن هن
ر                     المفردة التي يختب ق ب الفرد و الآخر يتعل ق ب ا ببارامترين أو معلمين أحدهما يتعل  .ه

  )١٢٩ : ١٩٩٠علام، (
شير  ك " وي ورد ونوفي اذج )Lord and Novick , 1986" (ل ى أن نم  إل

  : السمات الكامنة تقوم على افتراضين أساسيين هما
ع مف ١ ون جمي ا  ـ أن تك سة، أي أن جميعه ار متجان مة تردات الاختب يس س ق

  .واحدة أو قدرة واحدة فقط
ستقلة إحصائياً عن                      ٢ ار م ردات الاختب رد عن إحدى مف ة الف ـ أن تكون إجاب

ى  ه عل ربإجابت ة المف اردقي ي الاختب راض لا . ات ف ذا الافت ولكن يجب ملاحظة أن ه
ة      سبة للعين ار بالن ردات الاختب اط مف دم ارتب ي ع راد يعن ة للأف  Lord and). الكلي

Novick, 1986 : 301)    
ردة           يو عد التقدير الإحصائي للعلاقة بين احتمال الاستجابة الصحيحة على المف

سية التي                    ار هو المشكلة الرئي ذا الاختب في الاختبار والسمة التي يفترض أن يقيسها ه
اييس ال  ارات والمق اء الاختب ي بن ة ف ذه النظري ستخدم ه ن ي ه م سية، تواج ة والنف تربوي

ه الم      ق علي ى يطل ار بمنحن ردات الاختب ن مف ردة م ل مف ة آ ذه العلاق ل ه ى نحنوتمث
ا تتطلب     logistic curve (Lord and Novick , 1986)  اللوغاريتمي التراآمي   آم

ق                  ر، والآخر يتعل الفرد المختب ق ب الحصول على معلومات من مصدرين أحدهما يتعل
درة أو     (تطلب الأمر قيمة عددي واحدة تتعلق بالفرد        بمفردة الاختبار، وعادة ي    م الق معل

المفردة             سالسمة أو الخاصية المقا    ق ب ر تتعل م أو   (ة لدى الفرد، وقيمة عددية أو أآث معل
ى اختلاف منظور                 ) معالم المفردة  ارت يرجع إل ردات الاختب الم مف واختلاف عدد مع

ه            علماء القياس فيما يتعلق بنمذجة العملية الاختباري       رى أن اء من ي ة، فمن هؤلاء العلم
ر  ون للمف ي أن تك ردة  دينبغ عوبة المف و ص د ه م واح  Item Diffucultyة معل

Parameters        ردة ز المف و تميي ر ه م آخ ك معل ى ذل ضيف إل ن ي نهم م  Item، وم
Discrimination Parameter  م ثالث ه من الأفضل إضافة معل رون أن  وآخرون ي
ين        ار عامل تخم ردات الاخت         يأخذ في الاعتب دد  من   ار  ي  الاستجابة وخاصة في مف متع

Guessing Parameter       ة وتباينت أشكال ذه النظري ة به اذج المتعلق  لذلك تعددت النم
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ردات،       الم المف اً لإختلاف عدد مع  Raschوذج راش ــــــــ ـنمفالمنحنيات المميزة تبع
Modelذا النم رض ه م، ويفت ارامتر أو المعل ادي الب وذج أح و النم وازي  ه وذج ت

 هو نموذج  Lord Modelالمنحنيات المميزة لجميع مفردات الاختبار، ونموذج لورد 
وم    وذج بيرني ذا     Birnbum Modelثنائي المعلم، ونم م، وه ي المعل وذج ثلاث  ن هو نم

  .)١٣١ : ١٩٩٠علام، . (النموذجان يسمحان للمنحنيات المميزة للمفردات بالتقاطع
ذه      من هذه النماذج مميزات   لولك سط ه د أب وذج راش يع  وعيوب، غير أن نم

ارات            اء الاختب ة وبخاصة في مجال بن النماذج وأآثرها استخداماً في التطبيقات العلمي
ا           لا ت حوله ي أجري اذج الت ذه النم ر ه د أآث ا يع تبانات آم صيلية والاس ة والتح عقلي

جالات  دراسات أجنبية متعددة للتحقق أمبريقياً من خصائصه وجدواه في مختلف الم               
يكية  ة الكلاس ادئ النظري ى أسس ومب تناداً إل ا اس ي يصعب معالجته سيكومترية الت . ال

  )١٣١ : ١٩٩٠علام، (
ثلاث          يو ة ب سمات الكامن اذج ال ن نم ره م ن غي ذلك ع وذج راش آ ز نم تمي

ه           Objectivityمميزات أساسية تتعلق بمفهوم الموضوعية       ادى ب ذي ن اس وال  في القي
  :يزات هيم وهذه الم(Wright, 1967, 1975, 1976, 1977, 1979)رايت  

ا                   ١ يس جميعه ار بحيث تق ردات الاختب رة من مف ـ إذا افترضنا توفر عينة آبي
ة           يم تقديري ى ق رد،   Estimateنفس القدرة أو السمة، فإنه يمكن الحصول عل درة الف  لق

ر ي اختب ردات الت ة المف ن عين صائياً ع ستقلة اح ة م ذه القيم ون ه رد بوتك ا الف   . ه
( Item – free  person  measurement).  

يم                    ٢ ى ق ه يمكن الحصول عل راد فإن رة من الأف ة آبي وفر عين ـ إذا افترضنا ت
املات التم   Estimateتقديرية  صعوبة، ومع روا     ي لمعاملات ال ردات التي اختب ز للمف ي

ار                          ا الاختب راد التي أجرى عليه ة الأف ستقلة إحصائياً عن عين يم م ذه الق بها وتكون ه
(Person Free test calibration).  

ة        ٣ ـ يمكن استخدام النموذج للحصول على معامل إحصائي يدل على مدى دق
تقدير قدرة آل فرد، وربما تختلف قيمة هذا المعامل من فرد إلى أخر بحسب مستوى         

  )١٠٣ : ١٩٨٦علام، ( . قدرة آل منهم
م    وعلى الرغم من أن نموذج راش يعتبر حالة خاصة من النموذ           ج ثنائي المعل

ار    تإلا أنه يتميز بخصائص تجعله أآثر        ردات الاختب ل مف ت اطبيقاً واستخداماً في تحلي
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  : عن غيره من نماذج السمات الكامنة، ومن هذه الخصائص
ات        ١ ي البيان ا ف لازم تحققه ات ال دد الافتراض ي ع اذج ف ل النم ر أق ـ يعتب

د              ى تق ار لكي نحصل باستخدامه عل ة لكل     Estimatesيرات  المستمدة من الاختب  دقيق
  .Person Ability وقدرة الفرد Difficultyمن صعوبة المفردة 

الم                ٢ دير مع شكلة تق ـ تمكن علماء القياس من إيجاد حلول إحصائية مناسبة لم
وذج  شكلات ModelParametersالنم ى الآن م ون حت م يواجه ين أنه ي ح  ف

  . خرىسيكومترية وإحصائية في تقدير معاملات النماذج الأ
ـراد      ـ ٣ ـدرات الأفـــــ ديريرة لقــــــ ة التق  Ability Estimatesتتساوى القيم

ار بغض النظر عن ع              ردات  ين الذين حصلوا على نفس الدرجة الكلية في الاختب ة المف
ة    ي حال ك ف دوث ذل ضروري ح ن ال يس م ه ل ين أن ي ح نهم، ف ل م ا آ ر به ي اختب الت

  )١٠٦ـ  ١٠٥ : ١٩٨٥علام، . (النماذج الأخرى
وذج          نوب احثين        " راش"اء على آل ما سبق، فقد حاز نم ام معظم الب ى اهتم عل

سية         اييس النف ارات والمق اء الاختب ال بن ي مج ة ف ر وبخاص اس المعاص اء القي وعلم
بيل       ى س ئلة عل وك الأس رى آبن دة أخ الات عدي ي مج ة ف ا المختلف ة بأنواعه والتربوي

سيطر عل         . المثال سود وي وي في مجال           وأصبح هذا النموذج ي سي والترب ى الفكر النف
ر من دول                شرت في آثي سريعة التي انت القياس تمشياً مع الحرآة التطورية العالمية ال
ذا     ن ه ت م ي جعل دول الأخرى الت ن ال ا م سويد، وغيره تراليا وال دا و أس الم آكن الع
ات                        ة وبخاصة في مجال العملي اس المختلف ة مجالات القي ي في آاف ع فعل النموذج واق

  )٤٥٤: ١٩٩١يوسف، . (لتعليمية والتربويةا
راًَ ل ذه اونظ اذج      ملمه ن نم ره م ن غي وذج راش ع ا نم ز به ي يتمي زات الت ي

ة                   ه باستخدام الآل دير بارامتري ساطة وسهولة تق السمات الكامنة الأخرى، فضلاً عن ب
ه  الحاسب الآلي،   الحاسبة دون الحاجة إلى استخدام       لذلك سوف تعتمد هذه الدراسة علي

  . ي تحليل بياناتهاف
 Rasch Model (one Parameter Model) : المعلم نموذج راش أحادي البارامتر أو

وم ـ    يعتبر هذا النموذج حالة خاصة من نموذج بيرنبوم ثنائي البارامتر فهو يق
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راد      ين الأف در ب نموذج راش ـ على افتراض أن جميع مفردات الاختبار تميز بنفس الق
ن بع    ف ع ا تختل ط  ولكنه صعوبة فق ي ال وذج   . ضها ف ذا النم دف ه ق  إويه ى تحقي ل
رد في    Objectivityالموضوعية في القياس   ار   بمعنى أن درجة الف لا يجب أن  الاختب

ـردات   دريج الأصلي للمفــــ ي الت تخدموا ف ذين اس راد ال ة الأف ة لعين ون دال  Itemتك
Calibration              ه يجب أن يحصل ا أن ار آم ا الاختب ى نفس     التي يشتمل عليه رد عل الف

ار   س  ينالدرجة في آل من اختب درة   يقي سمة أو الق ك نفترض      .ان نفس ال ولتوضيح ذل
يس                        ردات التي تق دد من المف ى نفس الع شتملان عل ارين ي ق اختب أننا قمنا ببناء وتطبي
ة من                  ى مجموعة معين نطاقا سلوآياً معيناً بناء على النظرية الكلاسيكية في القياس عل

ش      الأفراد وبفرض أ    ارين ي ى   مل  تن أحد الاختب شتمل      عل صعبة، والآخر ي ردات ال المف
ذه المجموعة في            راد ه ين من أف رد مع على المفردات السهلة فسوف نجد أن درجة ف
رد                    ع أن يحصل الف ردات حيث يتوق اختلاف صعوبة المف آل من الاختبارين يختلف ب

ة       ى درج صل عل ا يح عوبة، بينم ل ص ار الأق ي الاختب ى ف ة أعل ى درج ي  عل ل ف  أق
ارات                       ذه الاختب ل ه ي أن القياسات الناتجة عن مث ذا يعن ر صعوبة، وه الاختبار الأآث
ر                     ذه القياسات غي ا، أي أن ه ار منهم تعتمد على المفردات التي يشتمل عليها آل اختب

اس     ستخدمة في القي ردات الم ذلك إذا   Not Item Freeمتحررة أو مستقلة عن المف  وآ
 معين عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية مثلاً، فإنه لا يجوز       استخدمنا في تقنين اختبار   

ار   ذا الاختب ه (تطبيق ه د تقنين ة ) بع ة آالثانوي ة مختلف ذ مرحل ى تلامي ةعل ك  العام  وذل
ة         راد في عين طبقاً للنظرية السيكومترية الكلاسيكية، إذ يجب أن تكون خصائص الأف

ستهد  ع الم راد المجتم ة لخصائص أف ين مماثل اس التقن ون أدوات القي ذلك لا تك ف، وب
ة     ن خصائص العين ستقلة ع اس م ذا الأس ى ه ى عل ي تبن   Not Sample Freeالت

  )٤٤٩: ١٩٩١يوسف، (
ذآر   ذلك ي وم الموض " راش"ول ذا المفه ي   وأن ه وافر ف ر مت اس غي عي للقي
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ة   وم الطبيعي ي العل وافر ف و مت ا ه وي آم سي والترب اس النف رط . القي ق ش ي يتحق ولك
اس من                  الموضوعية داريج أدوات القي وي يجب أن تتحرر ت  في القياس النفسي والترب

صائص أدوات         ن خ ياء م اس الأش رر قي ها وأن يتح راد قياس ياء الم صائص الأش خ
 تعميم القياس، بحيث لا يقتصر على    نالقياس، حيث إن توافر هذان الشرطان يمكننا م       

اس    أداة قياس بعينها، آما يمكننا من موازنة الأشياء المر   اد قياسها باستخدام أدوات قي
   (Willmot and Fowles, 1974: 15)   .متشابهة وليست بالضرورة متطابقة

  :معنى  الموضوعية في نموذج راش
ل    ة تفاع ين نتيج ة ب وذج راش، موضوعية المقارن ي نم ي الموضوعية ف تعن

ردين              ين استجابتي ف ى   قدرتي فردين على مفردة مناسبة، أي موضوعية المقارنة ب  عل
مفردة مناسبة، آما تعني أيضاً موضوعية المقارنة بين صعوبة مفردتين أجاب عليهما          

  : فرد مناسب، وتتمثل متطلبات هذه الموضوعية في جانبيين هما
   .Item Freeـ استقلال معلم قدرة الفرد عن البند المستخدم ١
   .Person Freeب عليها يـ استقلال معلم صعوبة البند عن الفرد الذي يج٢
  ) ٣٢٢ ـ ٣٢١ : ١٩٩٦ ،الشرقاوي وآخرون(

ردات              و الصورة الرياضية الممثلة لاحتمال الإجابة الصحيحة عن إحدى المف
  :في الاختبار لنموذج راش، تأخذ الصورة 

١ 
 -ص م       e + ١ = ل 

  ق
 .ن....  ، ٣ ، ٢ ، ١= ، م 

ال أن يج     ) ل(حيث   ردة            ي ترمز إلى احتم ة صحيحة عن مف رد إجاب   ،) م(ب ف
ة      ) ق(،  )م(ترمز إلى صعوبة المفردة     ) ص م ( سمة الكامن دار ال ى مق درة  (ترمز إل الق

ى الأساس اللوغاريتمي الطبيعي         e،  . آما تقاس بالاختبار  ) الحقيقية علام،  . ( ترمز إل
١٨٦ : ١٩٩٥(  

رجيح                     اريتم الطبيعي لت ا اللوغ رد بأنه درة الف ه يمكن تعريف ق وعلى ذلك فإن
دريج عن صعوبتها                 الإجابات الصحيحة ل   ر نقطة صفر الت ود التي تعب . لفرد على البن
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  ).٤٤٥: ١٩٩٦الشرقاوي وآخرون، (
  :عام تعقيب 

ات    وم الثب ة، ومفه ة الحقيقي وم الدرج سابق لمفه ن خلال العرض ال ضح م يت
ة         وذج راش  (وعلاقته بالدرجة الحقيقية، ونظرية السمات الكامن اك اختلاف     ) نم أن هن

ات            في آل من المدخلين، ا     املات الثب ى مع د عل لمدخل الكلاسيكي التقليدي والذي يعتم
ومتوسط الدرجات الخام في تقدير الدرجات الحقيقية، والنماذج الحديثة وبصفة خاصة           
سمات              نموذج راش والذي يهدف إلى تحقيق الموضوعية في القياس من خلال تقدير ال

ار        للأفراد، والتي تقف خلف إج    ) الدرجات الحقيقية (الكامنة   ردات الاختب اتهم عن مف اب
اتهم               . المختلفة فهل فعلاً يتم قياس الحقيقة لقدرات الفرد أو السمات الكامنة لهم في إجاب

ة           درجات الحقيقي ذه ال دير ه ف تق ل يختل ة؟ وه اييس المختلف ارات والمق ن الاختب ع
ة؟                 سمات الكامن ة ال دخل الحديث أو نظري دي والم  باختلاف المدخلين الكلاسيكي التقلي

  . هذا ما تحاول هذه الدراسة الكشف عنه
  :الدراسات السابقة

ابقة تناولت موضوع الدراسة بصورة                     م تجد دراسات س ة ل نظراً لأن الباحث
ورين            ي المح ا ف صول عليه م الح ي ت سابقة الت ات ال سيم الدراس م تق د ت رة، فق مباش

  :التاليين
  )ذج راشنمو(دراسات اهتمت بنماذج السمات الكامنة : المحور الأول
  . دراسات اهتمت بالثبات: المحور الثاني

  ):نموذج راش(دراسات اهتمت بنماذج السمات الكامنة :  المحور الأول
  ):١٩٨٢(ـ دراسة علام ١

ويم       اس والتق ي القي رة ف ورات المعاص م التط د أه ة أح ت الدراس ث تناول حي
رتبط مباشرة          ذي ي ئلة         بالنفسي والتربوي وال وك الأس اء وتنظيم بن ك من خلال      بن وذل
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م أوجه                    بالتعريف   اول لأه ى تن ا، بالإضافة عل وعين منه ين ن ة ب بنوك الأسئلة والتفرق
ة     سمات الكامن اذج ال ف بنم م التعري اس ث ي القي ة ف ة التقليدي ه للنظري د الموج النق

سيط        الي الب وذج راش الاحتم م عرض لنم ا، ث  Rasch Simple Logisticومميزاته
Modelية الاستفادة من هذا النموذج في بناء بنوك الأسئلة وأسسه الرياضية وآيف.  

   (Ronald and Dato, 1983)ـ دراسة رونالد وداتو ٢
ى مقار   ة إل دفت الدراس ك      نه ي المح ار مرجع ردات اختب اء مف ائج انتق ة نت

ك عن طرق    ) أحادي البارامتر ـ ثنائي البارامتر (باستخدام نماذج السمات الكامنة  وذل
الكمبيو اة ب اء   المحاآ ي الانتق وم ف وذج بيرني ضلية نم ة أف ائج الدراس ت نت تر، وبين

  .للمفردات
   (Ronald and  others, 1983)وآخرين " رونالد "ـ دراسة ٣ 

ة  الكمبيوتر ونظري اة ب إجراءات المحاآ تفادة ب ى الاس ة إل دفت الدراس ه
ه وان                  د طول ار مرجعي المحك وتحدي ردات الاختب اء مف اء  الاستجابة للمفردة في انتق تق

ار،    ثدرجة القطع المناسبة والمقارنة بين طول الاختبار ومؤشرات          بات وصدق الاختب
  . في انتقاء المفردات المناسبة) راش(وبينت نتائج الدراسة دقة نماذج السمات الكامنة 

  ):١٩٨٥( ـ دراسة علام ٤
وذج راش                   ة باستخدام نم ارات العقلي ات الاختب ل بيان ى تحلي هدفت الدراسة إل

اراللو ام يغ ذآاء الع ار لل ق اختب د طب الي، وق ة ( تمي الاحتم ارات بطاري د اختب أح
سنة         ١٢٦على عينه مكونة من     )الاستعدادات العقلية     طالباً من بين الملتحقين الجدد بال

سام آل     ى في مختلف أق اهرة، واستخدام الباحث         ي الأول ة الأزهر بالق ة ـ جامع ة التربي
روآس  " ةطريق ن  PROX" ب ق م يللتحق ته وه روض دراس ات -١: ف ق البيان  تنطب

وذج راش    ى نم ار عل ذا الاختب ن ه ستمدة م ر   ٢. الم ار بتغي دريج الاختب ر ت ـ لا يتغي
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دريج      امستوى قدرات عينة     ائج      . لطلاب المستخدمة للحصول على هذا الت د بينت نت وق
درة الطلاب تطابق النموذج         ردات وق . التحليل أن القيم التقديرية لكل من صعوبة المف

ة          درة عين ن ق صائياً ع ستقلة إح ار م ردات الاختب ة أن مف ائج الدراس ت نت ذلك بين آ
ة استخدام                    ائج أهمي ذا أآدت النت يم، وبه ذه الق الطلاب المستخدمة في الحصول على ه

  . عي لقدرات الطلابوراش في القياس الموض

 )  أ١٩٨٨( ـ دراسة آاظم ٥
ة مفصلة حو            اس الموضوعي من       هدفت الدراسة إلى تقديم دراسة نقدي ل القي

ذي                سلوك ال اس الموضوعي لل دة في القي خلال توضيح مفصل لأحد الاتجاهات الجدي
ق     ة تحقي يح آيفي وذج راش، وتوض و نم ة وه سمات الكامن اذج ال أهم نم تص ب يخ
م        شته لأه وذج راش، ومناق ى نم اء عل متطلبات الموضوعية في تفسير نتائج القياس بن

سلوآي      ) راش(التطبيقات العملية لنموذج     اس ال تفادة      . في مجال القي وآيف يمكن الاس
ة حول                        شة نقدي ديم مناق راً تق ة، وأخي ا العربي اس في بيئاتن من ذلك في حل مشاآل القي

  .استخدام نموذج راش في تفسير نتائج القياس
  ): ب١٩٨٨( ـ دراسة آاظم ٦

م           ار موضوعي في عل اء اختب هدفت الدراسة إلى استخدام نموذج راش في بن
النفس، وتفسير أداء الأفراد على هذا الاختبار تفسيراً موضوعياً، ثم التحقق من مدى                

وذج       ، وتناولت  )راش(موضوعية هذا التفسير، آما يتمثل ذلك في تحقيق فرضيات نم
وذج                   صاً لنم اس، وتلخي صاً لمطالب الموضوعية في القي الباحثة في هذه الدراسة تلخي

ص   يراش  وذج وال روض النم ضمن ف ية ل غةيت ي   ـ الرياض وعية ف ى الموض ه، ومعن
وذج  راد     ) راش(نم درات الأف ردات وق عوبة المف م ص ن معل ل م دير آ ة تق وآيفي

تقدير الترجيح الأعظم غير    - UCON وطريقة   PROXبطريقتين مختلفين هما طريقة     
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شروط  سابقتين   -الم ريقتين ال تخدام الط ات باس بة للبيان يلات المناس راء التحل م إج   وت
وذج راش          م التحليل إلى مناسبة بنود ال     وخلص هذا  نفس لنم م ال ادة عل قياس المعد في م

  . مع استبعاد بعض العبارات غير المناسبة أو التي لا تنطبق عليها شروط النموذج
  ): ج١٩٨٨( ـ دراسة آاظم ٧

ر    ة أث ى معرف ارب ـ تباعد   (هدفت الدراسة إل ل مع     )  تق ات التحلي مستوى عين
حدهما سهل والآخر صعب على دقة عملية التعادل الرأسي         مستوى آل من اختبارين أ    

شترك        د م فر واح شترك وص د م دريج واح ي ت دريجها ف م ت ن ث دريجها، وم . لت
نفس      م ال ي عل وعياً ف اراً موض ة اختب تخدمت الباحث وذج  تواس ة نم ه بطريق م تدريج

ن     )راش( ة م ر الملائم ود غي ذف البن د ح ة بع ي صورته النهائي ار ف ون الاختب ، وتك
ار              بندا) ٩٥( ى اختب ي إل ار الكل سيم الاختب م تق رع ين صالحة للقياس، ث ين يضم آل   ي ف

ا  ي  )٥٥(منهم شترآا ف داً وي ى    ) ١٤( بن ك عل ا وذل ة بينهم ود رابط ستخدم آبن داً ت بن
ة صورة الآتي ن : ال ون م سهل تك ار ال سبة للاختب ى )٤٠(بالن سهلة بالإضافة إل داً ال  بن

 بنداً الصعبة بالإضافة إلى     )٤٠(الصعب فيتضمن الـ     الرابطة، أما الاختبار     ابند) ١٤(
رر      ) ٤١٨(بنداً الرابطة، وتكونت عينة الدراسة من         ) ١٤( ة يدرسون مق اً وطالب طالب

مدخل في علم النفس بجامعة الكويت، وتم تقسيم هذه العينة إلى عينة مرتفعة المستوى         
رداً ) ١٧(ن في   و تشترك العينتا  ) ٢١٣(وعينة منخفضة المستوى    ) ٢٠٥(وعددهم   . ف

وبينت نتائج  .  في تحليل البيانات بطريقة نموذج راش      BICALواستخدم برنامج بيكال    
ذلك     الالدراسة إلى أهمية تقارب مستوى الاختبار مع مستوى عينة         ل لكي تصل ب تحلي

ية      ادل الرأس ة التع ي عملي ة ف ى الدق ؤدي إل ي ت ديرات الت ة والتق ى الدق ي إل دريج ف ت
  . الاختبارات
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  ):١٩٩٠(ـ دراسة علام  ٨
اء     ي بن وذج راش ف تخدام نم ى اس ة إل دفت الدراس دفي  وه اس ه صميم مقي ت

ة الأزهر من                      ة بجامع ة التربي ا بكلي المرجع لقياس مدى تمكن طلاب الدراسات العلي
زان     صميم مي ة وت سية التربوي ة البحوث النف داد خط ة بإع ية المتعلق ارف الأساس المع

ة من الطالب في             تمي خطى يمكن في ضوئه     يلوغار تمكن المتوقع ستويات ال د م  تحدي
اس           ردات الخاصة بالمقي سها المف سلوآية التي تقي د حدد   . آل هدف من الأهداف ال وق

ا في                       ات التي ينبغي توافره سلوآي للمكون ل ال الباحث هذه الأهداف في ضوء التحلي
ردات اخت     ة مف ث بكتاب ام الباح ة، وق سية التربوي وث النف ة البح ة تق بخط ذه اري يس ه

ين،ثم    ى أراء المحكم اداً عل اس اعتم صدق الوصفي للمقي ن ال ق م ا تحق داف، آم الأه
ة من           ا          ) ٤٨(أجرى دراسة تجريبية على عينة مكون اً من طلاب الدراسات العلي طالب

ة الأزهر       ة جامع ة   . بكلية التربي ات     PROXواستخدام طريق ل مصفوفة البيان  في تحلي
ذه العيةاريبالاخت ن ه ستمدة م ن صعوبة   الم ل م ة لك يم التقديري ى الق ة للحصول عل ن

دة        درة بوح ية مق ارف الأساس ر المع صل متغي ى مت لاب عل ات الط ردات وقياس المف
اريتمي  رجيح اللوغ ت(الت تمكن ). اللوجي ستويات ال درجاً لم اً مت وصمم الباحث ميزان

القيم التقدير           ة لكل من      المتوقعة لبعض الأهداف السلوآية للمقياس مستعيناً في ذلك، ب ي
ي  لاب الت ات الط ردات وقياس عوبة المف صيغة تص ق ال ا، وتطبي صول عليه م الح

  .الرياضية لنموذج راش، وناقش الباحث نتائج الدراسة في ضوء هذا الميزان

  ):١٩٩١( ـ دراسة يوسف ٩
ي  الي ف اريتمي الاحتم وذج راش اللوغ تخدام نم ى اس ة إل دفت الدراس حيث ه

ة القطب           تحليل مفردات الاختبارات ا    ار ثنائي ة المعي ة مرجعي ار الأشكال    (لمعرفي اختب
داد        ) المتضمنة   ة من إع ل     أالصورة الجمعي شرقاوي، وس ور ال شيخ    يمن   ان الخضري ال
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لاب  )١٩٨٨( ن ط ة م ى عين ضمنة عل كال المت ار الأش ث اختب ق الباح ث طب ، حي
ة   رقتين الثالث ات الف ذين    ووطالب ا وال ة المني ة، جامع ة التربي ة بكلي ددهم  الرابع غ ع بل

ل        ) ٣٢٨( ث بتحلي ام الباح اس ق ات المقي دق وثب ن ص د م د التأآ ة، وبع اً وطالب طالب
ة             وذج راش باستخدام طريق ى أن     صوخل . PROXمفرداته في ضوء نم ت الدراسة إل
ار الأشكال المتضمنة            ة   (البيانات المشتقة من اختب صورة الجمعي د من أجل      ) ال والمع

ائي القطب،       قياس بعدي الاعتماد الاستقلال عن       المجال الإدراآي آأسلوب معرفي ثن
ر مستوى                     ر بتغي ه لا تتغي صعوبة مفردات ة ل يم التقديري وذج راش، وأن الق تتفق مع نم
ة   ائج الدراس ا أثبتت نت دريج، آم ذا الت ى ه ي الحصول عل ستخدمة ف راد الم درة الأف ق

ة للح  ردات المثالي ك المف ن تل دد م أي ع ار الطالب ب ن اختب ه يمك ضاً أن ى أي صول عل
ردات       ذه المف ن ه ة م ات مختلف ار الطلاب بعين ن اختي ا يمك ه، آم ق لقدرات دير دقي تق

  .ميزان لوغاريتمي مشتركبالملائمة، هذا فضلاً عن أنه يمكن الموازنة بين قدراتهم 

  ):١٩٩٨( ـ دراسة مراد ١٠
  : هدفت الدراسة إلى الإجابة عن التساؤلات الآتية

اءة ضم         ـ  ١ ارين     هل تتأثر دقة وآف ردات اختب اختلاف  ) سهل ، صعب    (مف ب
ي التحل م عينت صعب  يحج ار ال سهل والاختب ار ال ن الاختب ل م ة (ل لك تخدام طريق باس
  ؟ )المفردات المشترآة

ارين             ـ  ٢ ردات اختب اءة ضم مف اختلاف  ) سهل ، صعب    (هل تتأثر دقة وآف ب
شترآة إذا آانت عي                ردات الم ة المف ل    حجم عينة التحليل عند استخدام طريق ي التحلي نت

، وقام الباحث باستخدام اختبار في مادة الجبر مكون من           )مختلفتي الحجم، متساويتين  (
رع) ٧٤( ارين ف ار اختب ذا الاختب ردة واشتق من ه ردة٣٠(ين أحدهما سهل يمف )  مف

ر صعب  ردة٣٠(والآخ ا  )  مف ة قوامه تخدم الباحث عين سمت ) ١٣٠٠(واس ب ق طال
الي   و الت ى النح ب للا٨٠٠(عل سهل،   طال ار ال صعب ٤٠٠ختب ار ال  ٤٠٠(، ) للاختب
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سهل،       ار ال ار الصعب      ٨٠٠طالب للاختب ان حجم آل        ) ( طالب للاختب ان متكافئت عينت
وذج راش باستخدام   )  طالب٤٠٠ ،   ٢٥٠ ،   ١٠٠منهما   واستخدام الباحث تحليلات نم

ائج الدراسة عن       " ميكروسكيل"برنامج   ة         : وقد أسفرت نت روق ذات دلال عدم وجود ف
ار الصعب    ٤٠٠ فرد للاختبار السهل و      ٨٠٠(ائية بين استخدام عينـتين     إحص )  للاختب

سهل،    ٤٠٠(وبين استخدام عينتين     ار ال ار الصعب  ٨٠٠ فرد للاختب دل   )  للاختب ا ي مم
ائج الدراسة عن                    ا أسفرت نت ضم، آم ة إجراء ال ى دق ة عل أثير حجم العين على عدم ت

 ٤٠٠ للاختبار الصعب،    ٨٠٠(ل منها   وجود فروق طفيفة بين استخدام عينتين حجم آ       
سهل ار ال ا  ) للاختب ل منه م آ ساويتين حج ين مت ين عينت ار ل) ٤٠٠(وب ن الاختب ل م ك

صالح الإجراء الأول      ين في الحجم    (السهل والاختبار الصعب وذلك ل ين مختلفت ) عينت
ا            ل، آم ي التحلي ذا الإجراء مع اختلاف حجم عينت تخدام ه ضلية اس ى أف شير إل ا ي مم

ة           ( النتائج عن عدم دقة إجراء الضم        أسفرت ة المجموعة المكافئ د استخدام طريق ) عن
ى       )  طالب ٤٠٠،  ٢٥٠ ،   ١٠٠(مع اختلاف حجم عينتي التحليل       ا إل حيث أدت جميعه

  .نتائج غير دقيقة
   (Hands and Larkin, 2001)" هاندس ولارآين" ـ دراسة ١١

ـة     هدفت الدراسة إلى التحقق من مدى آفاءة بنود مقياس          القدرة الحرآية العام
وذج راش   ـدام نم ن   . باستخ ـونة م ة مك ى عين ن   ) ٣٣٢٥(وعل سادسة م ن ال ي س ف

أداء  اموا ب تراليا ق ال بأس م،  ٢٤الأطف ات الخاصة به صنيف البيان م ت ة ت ارة حرآي  مه
اءة  و اس ذا آف ى مقي ل إل ن التوص وذج راش أمك ة بنم يلات الخاص تخدام التحل باس

ى مقياسين        آما تم سيكومترية مرتفعة    ا آل من   التوصل إل ذين         هم د، أحد ه  أحادي البع
  .المقياسين للطلاب والآخر للطالبات

  :(Waugh, 2001) ـ دراسة ووف ١٢
تبيان     " راش"هدفت الدراسة إلى استخدام نموذج       ة   ط في تنقيح اس لاب الجامع

راتهم   رتبط بخب ة       Experiencesالم لاب الفرق ن ط ة م ى عين ه عل م تطبيق ذي ت  وال
تبعاد    ت " راش"وفي ضوء نموذج    . ى بالجامعة في أستراليا   الأول ارة من    ) ٥٨(م اس عب

ارة ذات   ) ٦٦(عبارات الاستبيان وأصبح الاستبيان في صورته النهائية مكوناً من            عب
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  . خصائص سيكومترية ممتازة
  :(Joseph and others, 2001) ـ دراسة جوزيف آخرون ١٣

ة ليكرت ـة طريق ى مقارن ود هدفت الدراسة إل ـج بن ي تدري ة راش ف ، وطريق
ة من                    . المقاييس المختلفة  ة مكون ى عين ـة عل ـاة اليومي شطة الحي اس أن ـم تطبيق مقي وت

ات العي  يتحلبو. من ذوي الإعاقة البدنية   ) ٦٠٥ ( و من الشباب ) ٤٤٣٠( ين في   تل بيان ن
ضوء تقدير ليكرت وطريقة راش بينت النتائج تفوق نموذج راش على طريقة ليكرت              

  .كومتريةينتقاء المفردات ذات الكفاءة السفي ا
   :(Garner and Engelhard, 2002) ـ دراسة جارنر وانجليهارد ١٤

اآتور        ة ايجنف اءة طريق  في  Eiegenvectorهدفت الدراسة إلى قياس مدى آف
وذج راش      ارامتري نم رد        " تقدير ب درة الف ردة و ق ة التي      " صعوبة المف ات الثنائي للبيان

ى   د عل ة  ) ١ ، ٠(تعتم ر الثنائي ات غي ة Polytomousوالبيان ائج الدراس ت نت  وبين
ات                     وذج راش سواء آانت البيان ارامتري نم دير ب ة في تق إمكانية استخدام هذه الطريق

  .Polytomous أو غير ثنائية (Dicotomous)ثنائية 
  :تعقيب على دراسات المحور الأول

وذج را  ي تناولت نم دد الدراسات الت رغم من تع ى ال اذج عل م نم ش آأحد أه
اء                        ين استخدام النموذج في بن ا ب ذه الدراسات م ة، واختلاف أهداف ه السمات الكامن

ات            )١٩٨٢(بنوك الأسئلة آما في دراسة علام           ل بيان ، أو استخدام النموذج في تحلي
ي دراسة علام  ا ف ة آم ة والمعرفي ارات العقلي أو ) ١٩٩١(و يوسف ) ١٩٨٥(الاختب

ي ب وذج ف تخدام النم لام  اس ة ع ي دراس ا ف ارات التحصيلية آم اء الاختب و ) ١٩٩٠(ن
اظم   آ

ـد ودات ) ب١٩٨٨(  ودراسة  )(Ronald and Dato, 1983و ــــــــ ـ، ودراسة رونالــــ
وغير هذه الدراسات والتي أثبتت    ). (Hands and Larkin , 2001هاندس ولارآن  
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سي  اييس النف ردات المق اء مف اء وانتق ي بن وج راش ف اءة نم ة ذات آف ة والتربوي
ين                . الخصائص السيكومترية الممتازة   ة ب م توجد دراسة واحدة تناولت العلاق إلا أنه ل

ة            القدرة الحقيقية آما تقدر  بنموذج راش والدرجات الحقيقية المقدرة باستخدام  النظري
اس  ي القي يكية ف روآس    .الكلاس ة ب ات أن طريق ذه الدراس لال ه ن خ ظ م ذلك يلاح  آ

PROX الطرق استخداما في معالجة البيانات باستخدام نموذج راش هي أآثر .  

  :دراسات اهتمت بالثبات: المحور الثاني
ات                    سابقة التي تناولت موضوع الثب دد الدراسات ال رة وتع على الرغم من آث
ى                     ك بالإضافة إل سية وذل اييس النف سيكومترية للمق ه آأحد الخصائص ال إلا أنها تناولت

ة ش    ي دراس ا ف صدق، آم ة   (Scharfe, 2002)في راال است  ودراس دوم   ورونال
Thomas & Ronald , 2002)(    وتيز و ووتك ة آارس  & Caruso) ودراس

Witkiewitz, 2002)   ر ات الكثي ذه الدراس ر ه تطاعت  .  وغي ة اس إلا أن الباحث
ة                  بعض الموضوعات المتعلق سابقة والتي اهتمت ب ى بعض الدراسات ال الحصول عل

  : هذه الدراساتبالثبات ومن أمثلة
    (Royce & Eliot, 1978)  دراسة رويس واليوت -١

ات                املات الثب يم مع درجات وق هدفت الدراسة إلى بحث العلاقة ببين تضخم ال
يس بالضرورة أن       درجات ل  للاختبار، وتوصلت الدراسة إلى أن الزيادة في متوسط ال

ه أو  درجات، أو   يتبع ذه ال ات ه ي ثب اض ف ه انخف درة  ضعف الت  يلازم ي الق ز ف ميي
ذه        ة له وة التنبؤي ي الق اض ف ة أو انخف ستويات المختلف لاب ذوي الم ة للط الحقيقي

  .الدرجات
    (Komorita & William, 1985) وويليم ا ـ دراسة آوميت٢

ار   ات الاختب دد درج ين ع ة ب ث العلاق ى بح ة إل دفت الدراس   ه
Numbre of scale points  وجود علاقة بين عدد وبينت نتائج الدراسة عدم والثبات

سة            ولكن  Homogeneousدرجات الاختبار وثباته إذا آانت بنود هذا الاختبار متجان
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ود    Heterogeneousنسة  افي الاختبارات غير المتج    ارات        البن ذه الاختب ات ه د ثب يزي
  .زيادة عدد بنوده ولكن أيضاً بزيادة عدد درجات تلك البنود أو تقديراتهابليس فقط 

  ):١٩٨٨(ـ دراسة الصياد  ٣
هدفت هذه الدراسة إلى محاولة العثور على مؤشر إحصائي يمكن استخدامه              
ن          ر ع اس، بغض النظ ق لأداة القي ادة التطبي ق وإع ة تطبي ات بطريق دير الثب ي تق ف

ا الأداة     Level of Measurementمستوى القياس  دنا به  الذي يميز القياسات التي تم
ا     اس ثباته ين                   المطلوب قي د وب ذا المؤشر الجدي ة ه ى مقارن ذلك هدفت الدراسة إل ، وآ

ك الممكن    تخدام وتل شائعة الاس رى ال رات الأخ تخدام ةالمؤش دير  آ الاس رات لتق مؤش
زات                     ة الممي ذه المقارن اول الباحث في ه ق، وتن ادة التطبي ق وإع الثبات بطريقه التطبي

  .والعيوب لكل المؤشرات الداخلة في المقارنة
  ):١٩٨٩(الزيات ـ دراسة ٤ 

ار من                   ئلة الاختي دائل في أس هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر قوة تثبيت الب
رات          اري للفق راف المعي ز، الانح املات التميي صعوبة، مع املات ال ى مع دد عل متع
وللاختبار آكل، الصدق العاملي والصدق الفارقي للاختبار وثباته، وخلصت الدراسة            

ة   شتتات الإجاب وة م ى أن لق ئلة    إل ي أس ز ف صعوبة والتميي املي ال ى مع أثير دال عل ت
دد               الاختيار من متعدد، آما يمكن زيادة ثبات الاختبارات القائمة على الاختيار من متع

اطي             تبزيادة فاعلية مشت   ارقي والصدق الإرتب ادة الصدق الف ات الإجابة، آما يمكن زي
  . ات الإجابةتية مشتللاختبارات القائمة على الاختيار من متعدد وبزيادة فعال

  ):١٩٩٠( ـ دراسة الصياد ٥
ة     اخ ونوعي ا لكرونب ل ألف ة المعام ين قيم ة ب ى بحث العلاق ة إل دفت الدراس ه

ارة  ستجيب لعب تجابة الم ت"اس مك إذا رغب ب اس ى " اآت صول عل لال الح ن خ وم
ام  ات الخ ى البيان صول عل ن الح رين أمك ع آخ ف م ا المؤل ات أجراه ة دراس لثلاث
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وعتين  ل أ للمجم ة المعام ات بطريق اثب ذين   لف لال ال ن خ سبت م دهما ح اخ أح  لكرونب
ذين           ة من ال وا أسماءهم   عرفوا أسماءهم والثاني م يعرف ه لا     . ل ائج الدراسة أن وبينت نت

وعتين            ات المجم ه لا توجد       . توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ثب ا أن آم
ت ب    س الوق ي نف اً ف صائية وعملي ة إح روق ذات دلال تجابات ف ط اس ين متوس

  .المجموعتين
  ):١٩٩١( ـ دراسة غنيم ٦

اس         ات أي مقي هدفت الدراسة إلى تحديد معادلة عامة تصلح لحساب معامل ثب
ة                ذه المعادل سواء آانت مفرداته متجانسة أو غير متجانسة؟ وفي حالة التوصل لمثل ه

ا            ات     ذا آانت   إ فهل يمكن التحقق من أن معامل ألفا حالة خاصة منها؟ وم اك اختلاف  هن
ا          ل ألف سوب بمعام ره المح ن نظي ة ع ة العام سوب بالمعادل ات المح ل الثب ين معام ب
سية                   اييس نف ات من تطبيق خمسة مق باختلاف درجة تجانس المفردات؟ وأخذت البيان

اب، لغريب         ( الذآاء المصور لأحمد زآي صالح، الخجل لعبد العزيز الدريني، والاآتئ
درة          عبد الفتاح، اختبار الشخص     ار الق ري، واختب د البحي ز أحم د العزي ية النرجسية لعب

ل معوض  ل ميخائي داد خلي ن إع ة م ى ) العددي ن عل ة م ة مكون ن ) ٤٧( عين اً م طالب
سعودية       ة ال ة العربي صيم بالمملك لامية بالق عود الإس د س ام محم ة الإم لاب جامع . ط

ردات الم ات المف ة لحساب ثب ة عام ى معادل ر وأمكن للباحث التوصل إل سة وغي تجان
املات   يم مع ى اختلاف ق ا بالإضافة إل ة خاصة منه ا حال ل ألف ان معام سة وآ المتجان

  . اختلافا طفيفاالثبات المقدرة بالمعادلة العامة عن نظيرها المقدرة بطريقة ألفا
  ):١٩٩٢( ـ دراسة غنيم ٧

ة  دفت الدراس دير   إه ا لتق ل ألف ة لمعام ى صيغ تقريبي ة التوصل إل ى محاول ل
ل ات     معام دير الثب ي تق احثين ف سهيلاً للب سة ت ردات المتجان اييس ذات المف ات المق  ثب
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ار                بطريقة ألفا وأمكن للباحث من التوصل إلى ثلاث صيغ تقريبية لمعامل ألفا يتم اختي
اس  ات المقي اً لبيان داها وفق ة ( إح اسالنهاي درجات المقي ي ل ردات ،العظم دد مف  ع

ردة ـــ ـآل مف اس ووزنــــــمعياري لدرجات المقيالمقياس، بالإضافة إلى الانحراف ال
د عم)  ـوق ج   ــــ ن نه ستفيداً م ا م ل ألف ة لمعام صيغ التقريبي سين ال ى تح ل الباحث عل

ودر stanlyواستانلي ) ١٩٦٦ ( Horstهورست  شاردسون   ر في تحسين معادلة آي يت
ات المحسوب  ودلت النتائج النهائية على وجود فروق طفيفة بين معامل الثب         ) ٢١(رقم  

دى       روق لا تتع ذه الف ا وه ل ألف سوب بمعام ره المح سنة ونظي ة المح صيغ التقريبي بال
٠٫٠٢.  

  :تعقيب على دراسات المحور الثاني
ات             من  على الرغم    وم الثب سابقة التي تناولت مفه اختلاف أهداف الدراسات ال

دة لح                     ى طرق جدي ة التوصل إل ات ومحاول دير الثب ساب إلا أنها رآزت على طرق تق
الثبات  لتلاقي العيوب في بعض الطرق القديمة، أو أن الواقع التربوي للبحوث دعت          

صياد  )١٩٨٨(إلى الحاجة إلى طرق جديدة وذلك آما في دراسة الصياد         ) ١٩٩٠(، ال
يم  يم ) ١٩٩١(وغن ة او). ١٩٩٢(وغن ى العلاق ز عل ن الدراسات رآ بعض الآخر م ل
ين ال اثب رات الأخرى آم ات وبعض المتغي ات ب ي دراسة الزي ي رآزت ١٩٨٩ ف  الت

 ,Royce and Eliot(وت ي واليسبات، ودراسة روثعلى أثر قوة تشتت البدائل على ال
ة    )1978 ات ودراس املات الثب يم مع درجات وق ضخم ال ين ت ة ب ت العلاق ي بحث الت

(Komorita & William, 1985).   يم ار وق التي بحثت العلاقة بين عدد درجات الاختب
ه لا توجد                 . اس  معامل القي  ا إلا أن وعلى الرغم من أهمية هذه الدراسات والحاجة إليه

ك                      وذج راش، وتل درة من نم ة المق درجات الحقيقي ين ال ة ب دراسة اهتمت ببحث العلاق
 . الكلاسيكية المقدرة بالنماذج التقليدية أو
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  :فروض الدراسة
رجات  الد لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي:الفرض الأول

  .  مقياس اليقظة العقليةعلىلطلاب والطالبات ل الخام
ين متوسطي             :الفرض الثاني  ة إحصائية ب روق ذات دلال درجات    لا توجد ف  ال

  .لتخصصات الأدبية والتخصصات العلمية على مقياس اليقظة العقليةل الخام
درجات                :الفرض الثالث  ين متوسطي ال ة إحصائية ب روق ذات دلال  لا توجد ف

  . للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية) المقدرة بنموذج راش(ية الحقيق
درجات                :الفرض الرابع  ين متوسطي ال ة إحصائية ب روق ذات دلال  لا توجد ف

وذج راش       ( الحقيقية درة بنم اس اليقظة        )المق ى مقي ة عل ة والأدبي  للتخصصات العلمي
   .العقلية

صائية بين متوسطي الدرجات     لا توجد فروق ذات دلالة إح      :الفرض الخامس 
 .الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات          :الفرض السادس 
ة في                 ة والتخصصات الأدبي يكية للتخصصات العلمي ة الكلاس الحقيقية المقدرة بالنظري

  .  العقليةمقياس اليقظة

درجات              :الفرض السابع  ين متوسطي ال لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب
اس  يكي لمقي دخل الكلاس درة بالم ك المق وذج راش وتل درة بنم ة المق ة الحقيقي اليقظ

  .العقلية

  :إجراءات الدراسة

  :ـ منهج الدراسة ١
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 .استخدم المنهج الوصفي الإحصائي لملائمته لطبيعة وبيانات الدراسة

  :  مجتمع الدراسة-٢

ة     ي جامع ة ف ة التربي سجلين بكلي ة الم ع الطلب ن جمي ع البحث م ون مجتم يتك
ي     ام الدراس ن الع اني م ي الث صل الدراس ي الف ت ف الغ ٢٠٠٣ - ٢٠٠٢الكوي م ، والب

  ). طالبات٢٨٣٦(و )  طلاب٤٧١(منهم ) ٣٣٠٧(عددهم 

  : ـ عينة الدراسة٣

من طلاب آلية التربية اختيرت       طالب وطالبة    ٢٥٠عينة الدراسة من    تكونت  
من  % ٧٫٥٦وتشكل هذه العينة ما نسبته      . عشوائياً من القسمين العلمي والأدبي للكلية     

ة من     ة و  ١٣٦مجتمع الدراسة حيث تكونت العين ة    ١١٤ طالب ة التربي  . طالب من آلي
  .والجدول التالي يوضح توزيع عينة الدراسة

  
  
  

  )١(جدول 
  )طالبات / طلاب(خصص والجنس عينة الدراسة موزعة حسب الت

            التخصص
  الجنس
 الشعبة

 المجموع طلاب طالبات

 ٥٠ ١٨ ٣٢ رياضيات
  ٥٠ ٢٧ ٢٣ آيمياء 

  
 علمي 

  ٥٠ ٢٥ ٢٥ فيزياء
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 أدبي   ٥٠ ٢٠ ٣٠ لغة عربية
  ٥٠ ٢٤ ٢٦ لغة إنجليزية

 ٢٥٠ ١١٤ ١٣٦ المجموع
  :أداة الدراسة

ة  ة العقلي ار اليقظ و الاخواختب ي ه تعداد العقل ة الاس ن بطاري ار الأول م تب
ر      . للمرحلة الثانوية والجامعية، من إعداد رمزية الغريب       حيث تعتبر هذه البطارية أآث

د أن           في البحوث    مقاييس الذآاء استخداماً     تعدادات الطلاب بع دير اس ة، وفي تق العربي
ار ا     . ها من النضج العقلي   بيصلوا إلى مرحلة لا بأس       ة   ليقظة والغرض من اختب العقلي

ة،                قياس مدى قدرة الفرد على إدراك العلاقات فاليقظة العقلية تجعل الفرد لماحا للعلاق
ام      ذآاء الع اً لل ر مقياس ار يعتب إن الاختب ذلك ف روق، ل ز الف ي تميي اً ف ب، غال. (دقيق ري

١٩٦٣(  
  :وصف المقياس

عها بنداً يشتمل آل منها على ستة رسوم يمكن وض         ) ٢٢(كون الاختبار من    تي
د      ييتغبمتوالية منتظمة وذلك  في   ا بع رد أن يرتبه ر مكان رسمين منها، ويطلب من الف

ا     ربط بينه ي ت ة الت درك العلاق د أن ي ادلين ويج مين المتب وع   . الرس ن ن ار م والاختب
وتكون الدرجة على آل بند .  فهو لا يعتمد على السرعةPower Testاختبارات القوة 

ا         ود إم ذه البن ة الصحيحة أو         في ) واحد (من ه ة الإجاب ة       )صفر ( حال ة الإجاب  في حال
  .الخطأ

ذا   " راش"و بذلك فقد توافرت شروط إجراء التحليلات الخاصة بنموذج           في ه
ذي يتطلب                      وع ال ار من الن ردات الاختب الاختبار، حيث يفترض النموذج أن تكون مف

ردات               ا    الإجابة بصح أو خطأ، ولا تعتمد إجابة أي مفردة على إجابة المف الأخرى، آم
ي    سرعة دوراً ف ي لا تلعب ال وة الت ارات الق وع اختب ن ن ار م ون الاختب ضل أن يك يف
ردات     ع مف يس جمي ين، وأن تق ل التخم ة بعام أثر الإجاب ه، ولا تت ن مفردات ة ع الإجاب

  )٢٦ : ١٩٨٧علام، . (الاختبار سمة أو قدرة أحادية البعد
  



  

  

  

  

  
  غادة خالد عيـــد. د

 م                          ٢٠٠٤ يوليو -هـ ١٤٢٥ جمادى الأولى - العدد الثاني-لمجلد السادس عشرا

٢٦٧                                              

  
  

  
  

  

  :تقنين الاختبار على عينة الدراسة

ة       تم تطبيق ا   ى عين اس عل م   ) ١٠٠(عددهم   طلاب   المن   استطلاعية   لمقي ، وت
  :جمع بيانات إجابات الطلاب على المقياس لحساب الثبات والصدق آالتالي

ات١ ن  : ـ الثب ر م تخدام أآث م اس ة ت ة الدراس ى عين ار عل ات الاختب دير ثب لتق
  :طريقة وذلك آما يلي

ات الا       : طريقة ألفا لكرونباخ    ) أ ار   حيث بلغت قيمة معامل ثب  ٠٫٨٥ختب
  .وهي قيمة مرتفعة

ة         : التجزئة التصفية   ) ب ات بطريق بيرمان  "حيث بلغت قيمة معامل الثب س
ة       ٠٫٩٠ وبطريقة جيتمان    ٠٫٩١" براون  وهي قيم مرتفعة وذات دلال

  .إحصائية
صورة   ) ت ون ال شارد س ودر ريت ة آي ة ): ٢٠(طريق ت قيم ث بلغ حي

 .يضاً وهي قيمة مرتفعة  أ٠٫٨٨معامل الثبات بهذه الطريقة 
  :  ثبات الاتساق الداخلي  ) ث

ة                حيث آانت جميع قيم معاملات الارتباط بين درجة آل مفردة والدرجة الكلي
  . والجدول التالي يوضح ذلك٠٫٠١للمقياس دالة عند مستوى 

  
  

  )٢(جدول 
  ١٠٠= قيم معامل ارتباط درجة آل مفردة بالدرجة الكلية لمقياس اليقظة العقلية ن 

معامل الارتباط بالدرجة  رقم المفردة
لدرجة معامل الارتباط با رقم المفردة الكلية

 الكلية
٠٫٤٥ ١٢ ٠٫٢٩ ١ 
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٠٫٨٢ ١٣ ٠٫٣١ ٢ 
٠٫٤٦ ١٤ ٠٫٣٩ ٣ 
٠٫٥٥ ١٥ ٠٫٤١ ٤ 
٠٫٧٣ ١٦ ٠٫٥٣ ٥ 
٠٫٣٢ ١٧ ٠٫٥١ ٦ 
٠٫٢٧ ١٨ ٠٫٧١ ٧ 
٠٫٢٨ ١٩ ٠٫٨٢ ٨ 
٠٫٤٧ ٢٠ ٠٫٤٩ ٩ 
٠٫٣٧ ٢١ ٠٫٤٣ ١٠ 
٠٫٥٧ ٢٢ ٠٫٨١ ١١ 

  ٠٫٠٥ دالة عند ٠٫٢٠٠ ≥ر   
   ٠٫٠١ دالة عند ٠٫٢٦٠ ≥ر   

صدق٢ و   :ـ ال ى النح ار عل دير صدق الاختب ة لتق ن طريق ر م ة أآث تخدمت الباحث  اس
  : التالي
  : ـ صدق المحك١

حيث بلغت قيمة معامل الارتباط بين درجات عينة الدراسة على هذا الاختبار            
الح     ي ص د زآ صور لأحم ذآاء الم ار ال ى اختب اتهم عل  )  ١٩٧٨ ،الحص( ودرج

ين              ٠٫٠١وهي قيمة دالة عند مستوى       ) ٠٫٧٥( اط ب ة معامل ارتب ذلك بلغت قيم  ، وآ
درجات عينة الدراسة على مقياس اليقظة العقلية ودرجاتهم على مقياس الذآاء اللفظي            

ود     جابر للمرحلة الثانوية والجامعية من إعـداد جابـر عبد الحميد        د   ، ومحم ـر أحم ( عم
  .٠٫٠١وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) ٠٫٨٠() ١٩٩٣جابر وعمر، 

  : ـ صدق المقارنة الطرفية٢
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ة  ى درجات عين د الحصول عل ددها الدبع م ) ١٠٠(راسة الاستطلاعية وع ت
ار      تخدم اختب م اس اً، ث اً تنازلي ا ترتيب ي    " ت"ترتيبه ين مرتفع روق ب ة الف اس دلال لقي

اس      ومنخفضي الد ) أعلى% ٢٧(الدرجة على المقياس     ى المقي ى % ٢٧(رجة عل ) أدن
وعتين         " ت"وبينت نتائج اختبار     وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المجم

ز         ٠٫٠١المرتفعة والمنخفضة وذلك عند مستوى       ى التميي  وهي تعني قدرة المقياس عل
  .التالي يوضح ذلك) ٣(والجدول . بين طرفي القدرة التي يقيسها

  )٣(جدول 
  ة الفروق بين متوسطات درجات مرتفعي ومنخفضي الدرجةلدلال" ت"اختبار 

  العقلية على مقياس اليقظة 

الانحراف  المتوسط 
 المعياري

عدد أفراد 
 "ت"قيمة  العينة

ة يمرتفع  الدرج
 ٢٧ ٠٫٩٦ ١٩ %٢٧أعلى 

ة  ضي الدرج منخف
  ٢٧  ١٫٠١  ١٠  % ٢٧أدنى 

٣٣٫٣ 
دالة عند 
٠٫٠١ 

 صالح للتطبيق على عينة الدراسة ليةعقمما سبق يتضح أن مقياس اليقظة ال
 من الصدق، مما مناسبةحيث تمتع بدرجة مرتفعة من الثبات وآان على درجة 

، من الوجهة الكلاسيكية أو التقليدية يطمئن إلى استخدام نتائجه والاعتماد عليها
  .للقياس

 :الدراسةخطوات السير في 
  .الدراسةها على عينة  بعد التحقق من صدقها وثباتالدراسةـ تم تطبيق أداة ١
م   الدراسة على أداة    الدراسةعينة  لنتائج إجابة الطلاب    بعد الحصول على    ـ  ٢  ت

  :اــة عليهــإجراء العمليات التالي
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  :  أولاً
اخ  تم تقدير معامل الثبات لهذه الدرجات باستخدام طريقة          -١ ا حيث   آرونب ألف

ات              إ ة معامل الثب ذه الطر  بنها أفضل الطرق ، وبلغت قيم ة   ه ة لا    ٠٫٨٧يق ذه القيم  وه
  .٠٫٨٥تختلف آثيراً عن قيمة معامل الثبات على العينة  الاستطلاعية والتي بلغت 

 ظرةتم التعويض في المعادلة التالية للحصول على الدرجات الحقيقية المنا          -٢
درج اماتلل ث  ). م–س ( ر أ + م = ت :  الخ ة، " ت"حي ة الحقيقي ل الدرج  رأ معام

ار، ات الاختب درجات، س الدرج ثب ـم متوسط ال امـــــ  El Sayyad and(   .ة الخ
StoKer, 1980 : 91(  

ة              ام لعين وبذلك فقد تم الحصول على الدرجات الحقيقية المناظرة للدرجات الخ
باستخدام المدخل الكلاسيكي أو التقليدي في ) طلاب ـ طالبات ـ علمي ـ أدبي    (الدراسة
  .القياس

اً در : ثاني ى الق صول عل درة باللوج للح راد مق ة للأف تخدام يات الحقيقي ت باس
ار         ردات الاختب ائج مف ل نت ة بتحلي ة  (نموذج راش قامت الباحث باستخدام  ) اليقظة العقلي

ـمــــــــن ـوذج راش معتمـــ ى الطريق ــــــ ك عل ي ذل ـدة ف ـبيــة التقريـــــ ي ـــــــــ ة الت
ـقدمه ـآا ـــــ ي عرف  )Cohen, 1976(وهين ــ ــوالت ـت باســــ ـم طريقـــــــــ ة ــــــــ
ـآوه ـين التقريبـــــــ   يةـــــ

Cohens  Approximation  م رف الآن باس ي تع ر PROX   الت ين الط ا ب  ق فيم
ـل من          . الأخرى المختلفة  ا آ ـة اقترحه و ) ١٩٧٧ ( "رايت ودوجـلاس   "وهذه الطريق

تون وـت يرا"   " س
ا أش  )١٩٨٠(ل بو ميدرايت و و) ١٩٧٩( ا علام   ، آم ) ١٠٨ ـ  ١٠٧ :١٩٨٥(ار إليه
اظم  ) ١٣٨ ـ   ١٣ : ١٩٨٦علام  ( اظم  ) ٦٧ ـ   ٦٥: ١٩٨٨(، آ ). ٣١:  ب ١٩٨٨(آ

ارامتري             دير ب د أو تق ستخدمة في تحدي سط الطرق الم ة أب ذه الطريق ) معلمي (وتعد ه
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وذج  ردة    " راش"نم عوبة المف ن ص ل م دير آ رد  ) ص(أي تق درة الف دة ) ق(وق بوح
  . يتجاللو

ز ط روآس وتتمي ة ب ة PROXريق تعانة بالحاسب ئ إجرابإمكاني دون الاس ا ب ه
ذه      الآلي ـ   وإنما يمكن أن تجرى باستخدام آلة حاسبة  ـ والقيم التقديرية الناتجة عن ه

داً                    ر تعقي ا باستخدام الطرق الأآث الطريقة تقترب من القيم التقديرية التي نحصل عليه
ي مث            و ى استخدام الحاسب الآل د عل ة    التي تعتم ة     Uconل طريق  أو  BICAL أو طريق

  . من الطرق غير ذلكو UFORMطريقة 
 لتقدير بارامتري نموذج راش في الخطوات        Prox   طريقة بروآس  وتتلخص

  :التالية
ع        ١ ين توزي ي تب ار الت ردات الاختب ة بمف ات الخاص صفوفة البيان داد م ـ إع

ة التي أجرى ع                 راد العين ار في     الدرجات التي حصل عليها آل فرد من أف يهم الاختب ل
ة                      ا واحد صحيح إذا آانت الإجاب درجات إم ذه ال ار، وه آل مفردة من مفردات الاختب

  .صحيحة أو صفر إذا آانت الإجابة خطأ
ة                ـ٢ ة صحيحة أو إجاب  يستبعد الأفراد الذين أجابوا عن جميع المفردات إجاب
ة ة إ  خاطئ راد العين ع أف ا جمي اب عنه ي أج ردات الت ستبعد المف ا ت ة صحيحة، آم   جاب

  .ئةطاأو إجابة خ
ردة،                     ـ  ٣ راد في آل مف ع الأف ا جمي ة التي حصل عليه ترتيب الدرجات الكلي

  .وآذلك الدرجات الكلية لكل فرد في الاختبار آكل
  .ـ تحول هذه المجموعات من الدرجات الكلية إلى نسبة مئوية٤
ذه   ٥ ول ه سبـ تح ى ترج الن ة إل ة  ي المئوي ات لوغارتمي أو  Log Oddsح

ت ا ي    Logitsللوجي ارتم الطبيع ذ اللوغ ك بأخ ة   Lnوذل سب المئوي سمة الن ارج ق  لخ
ردة    ل مف صحيحة لك ات ال ة للإجاب سب المئوي ى الن أ عل ات الخط ذ . للإجاب ذلك أخ وآ

ة صحيحة                  ابوا إجاب ذين أج راد ال ة للأف اللوغاريتم الطبيعي لخارج قسمة النسب المئوي
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ابوا   ذين أج راد ال ة للأف سب المئوي ى الن ردات   عل ن مف ردة م ل مف ن آ أ ع ة خط  إجاب
ار ين   . الاختب ي تنحصر ب ة الت سب المئوي ول الن ذلك تتح زان ) ١صفر ، (وب ى مي إل
د تدريجه من        Linear scaleخطي   ة يمت سمة الكامن ر أو ال د للمتغي ى  -∞ جدي  ∞+ إل

ة      ي حال أ ف ات الخط ة للإجاب سب المئوي ادة الن سمة بزي ر أو ال ذا المتغي يم ه زداد ق وت
عو" رداتص   " بة المف

Item Difficulty          ات الصحيحة في ة للإجاب سبة المئوي ادة الن ه بزي د قيمت ا تزي  ، بينم
  .Person Ability" قدرة الأفراد"حالة 

ع م     ٦ ل توزي اين آ ط وتب سب متوس ذه الترج نـ يح ات ه ات ي توزيع ح
ا في الخطو       ياللوغار م الحصول عليه ة التي ت سابقة  ةتمي رجيح    . ال ر متوسط الت ويعتب
زان  Mean Item Logitتمي للمفردة ياللوغار  هو المرآز الذي يناظر الصفر على مي

  .Item calibration scaleتدريج المفردات 
ن الترجي     ٧ ل م اين آ ستخدم تب  ــ ي  ـتميح اللوغارــ ـي للمــــــــــــــــ فردات ـ

Item logit    راد ارتمي للأف رجيح اللوغ املي   Person Logit والت ساب ع ي ح  ف
ر للأ Expansion Factorsديل التع ردات والآخ دهما للمف ذان   أح ستخدم ه راد، وي ف

رد    ل ف درة آ دير ق ساب وتق ي ح املان ف تلاف صعوبة  ) ق(الع ر اخ ن أث ررة م متح
دير صعوبة آل     . Test-Freed person Abilities  المفردات  وآذلك في حساب وتق

  . رة أفراد العينةمن مفردات الاختبار متحررة من أثر اختلاف قد) ص(مفردة 
ى               د عل ردات تعتم وتكمن الحاجة إلى استخدام هذين العاملين لأن صعوبة المف
شتت    ا زاد ت ذلك آلم ي صعوبتها، وآ ة ف ردات متقارب دت المف ا ب درات آلم شتت الق ت

اً            ر تقارب راد أآث ة      . صعوبة مفردات الاختبار آلما بدت قدرات الأف ار الناجم ذه الآث وه
راد ا  ة  عن تشتت قدرة أف ار     Sample Spreadلعين ردات الاختب  واختلاف صعوبة مف

ذه                       راد لكي تصبح ه درة الأف ردات وق يجب استبعادها من تقدير آل من صعوبة المف
 Test ومن أثر الاختبار Sample Freedأثر خصائص العينة من التقديرات متحررة 
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Freed.  
ل    قتدـ تحسب الأخطاء المعيارية لهذه التقديرات لمعرفة مدى          ٨ ها وبالطبع تق

راد               درات الأف ار مناسبة لق ردات الاختب : يوسف . (هذه الأخطاء آلما آانت صعوبة مف
  ).١٠٨ ـ ١٠٧ : ١٩٨٥: علام(، ) ٤٦٠ ـ ٤٥٨مرجع سابق 
  : أصبح لدى الباحثة بعد الخطوات السابقة ثلاثة أنواع من الدرجات: ثالثا
  Obtained scoresـ الدرجات الخام ١
    .True Score قية المقدرة باستخدام النظرية الكلاسيكيةـ الدرجات الحقي٢
راد  ٣ درات الأف ة أو ق سمات الكامن ة(ـ ال ة الحقيقي درة بال )الدرج ت ل مق وجي

  .باستخدام نموذج راش
ام                :رابعا درجات الخ سؤال الأول للدراسة استخدمت ال  بالنسبة للإجابة عن ال

Obtained Scores.  
راد     ت استخدم  للدراسةلسؤال الثاني   بالنسبة للإجابة عن ا    :خامسا درات الأف  ق

ارامتر    PROXن طريق بروآس    ممقدرة بوحدة اللوجيت وهي القيم الناتجة         مباشرة لب
  .قدرة الفرد ودون إجراء أي تحويلات عليها

ع          :سادسا سؤال الراب  قامت الباحث باستخدام       للدراسة بالنسبة للإجابة عن ال
δχαγ:وجيت  للفراد المقدرة بال الخطي التالي لقدرات الأيالتحو +=  

  : حيث
χ اللوجيت ب التدريج  
γالتدريج الجديد   
α  عامل الموضع الذي يحدد وحدة القياس الجديدة.  
δ الجديدة عامل المسافة الذي يحدد وحدة القياس .  
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ذا  ستخدم ه ل وي ساوية   التحوي دات المت زات الوح ى ممي اء عل ى، للإبق  الخط
وذج راش        دريج اللوجيت            . للوجيت المشتقة مباشرة من نم ل ت ه يمكن تحوي ذلك فإن وب

سمى ن                  ة ت ه وحدات جماعي ار الجماعة ل ى معي ويمكن  ) (Nitت  ي إلى تدريج مبني عل
  : آما يلي ةيد بهذه الوحدات الجدBتقدير قدرة الفرد 

s/)mb(+=B δα   

رد  لوجيت ل هما المتوسط والانحراف المعياري مقدرة بال s , mحيث  قدرة الف
  .مباشرة من نموذج راشالمقدرة 

ل     ا بحيث تصبح وحدة القياس سهلة       (s)ويمكن اختيار قيم     ذآر مث  ٢٠ ،   ١٠لت
ار  ١٠٠ ، ٥٠،  ن اختي ا يمك يم، آم ين    )  α (ق ة التقن ط عين صبح متوس ث ي بحي

   (Wright and Stone, 1979 : 198).سهلة التذآر أيضاً
درة بال راد المق درات الأف ل الخطي لق ذا التحوي ة به ى لوقامت الباحث وجيت إل

ةNitوحدات النيت  ن معادل ة م درجات الناتج ين ال ة ب ون المقارن ى تك صياد  "  حت ال
وذج             للدرجات الحقيقية المناظر   "وستوآر   درجات الناتجة من نم ام وال ة للدرجات الخ

ت أو     يم اللوجي ك لأن ق ة وذل ي المقارن وعية ف ر موض ت أآث درة باللوجي راش مق
ضة   ت منخف دريجات اللوجي دى ( ت ت ٥٫٠٠لا تتع درجات  )  لوجي ت بال ا قورن إذا م

درة                درات مق ى ق الحقيقية ولذلك استخدم التحويل الخطي للقدرات المقدرة باللوجيت إل
  . بالنيت

  . للتحقق من فروض الدراسةT-Test" ت" استخدم اختبار :سابعا
  :نتائج الدراسة وتفسيرها

للتحقق من مدى انطباق نموذج راش على البيانات المستمدة من اختبار 
الخطوات السابقة بتطبيق  الباحثة قامتاليقظة العقلية المستخدم في هذه الدراسة، 

في ) ٢٥٠(العينة  تشتمل على توزيع درجات طلابتحليل مصفوفة البيانات التي ل
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وقد لاحظت الباحثة أنه لم يحصل أي )  مفردة٢٢(آل مفردة من مفردات الاختبار 
 صفر في جميع المفردات، آما لا توجد أي مفردة أجاب  أو  على واحد صحيحبطال

 خطأ، ولذلك استخدمت المصفوفة آاملة بعدأو عليها جميع الطلاب إجابة صحيحة 
استبعاد أي مفردة من مفردات  وأترتيبها، ودون استبعاد أي فرد من أفراد العينة، 

  . الاختبار
ت الخطوات السابقة تبعوللحصول على القيم التقديرية لقدرات الطلاب ا

 وذلك للحصول على السمات الكامنة المناظرة للدرجات PROXوالمحددة في طريقة 
قيقية التي تعتمد على ثبات الدرجات الخام الخام، واستخدام معادلة الدرجة الح

ومتوسطها لتقدير الدرجات الحقيقية باستخدام المدخل الكلاسيكي، وتمت الإجابة عن 
  : أسئلة الدراسة على النحو التالي

سؤال الأول: أولاً ة عن ال ى  :الإجاب ذي نص عل درجات " وال ف ال ل تختل ه
  : باختلافلية للطلاب على مقياس اليقظة العق obtainedالخام 

  ).طلاب ـ طالبات(ـ الجنس 
  ؟)علمي، أدبي(ـ التخصص 

وللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بالتحقق من صحة الفرضين الأول 
  :وهما  للدراسةوالثاني

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات :الفرض الأول
  . يةالخام للطلاب والطالبات في مقياس اليقظة العقل

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات :الفرض الثاني
والجدولين  .الخام للتخصصات الأدبية والتخصصات العلمية في مقياس اليقظة العقلية

  .ذلكالتاليين يوضحان نتائج 
  )٤(جدول 

 للفرق بين متوسطي درجات الطلاب والطالبات على مقياس اليقظة "ت"اختبار 
  العقلية
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الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت "قيمة عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٣٦ ٤٫٨٧ ١٧٫٢٢ طالبات
دالة عند  ٤٫٠٩٣  ١١٤  ٣٫١٩  ١٥٫٠٤  طلاب

٠٫٠٥  
  : السابق ) ٤( يتضح من الجدول 

لطلاب متوسطي الدرجات الخام لـ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ١
  . الطالباتلصالح ة العقليوالطالبات على مقياس اليقظة 

  . الفرض الأول للدراسةتم رفضـ وبذلك ٢
  )٥(جدول 

   للفرق بين متوسطي درجات التخصصات العلمية والأدبية"ت"اختبار 
  على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٥٠ ٢٫٠٥ ١٨٫٨٥ علمي
دالة عند  ١٥٫٦٤  ١٠٠  ١٫٩٦  ١٥٫٦٤  أدبي

٠٫٠٥  
  :  السابق ما يلي )٥ ( يتضح من الجدول

الخام درجات الـ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ١
لتخصصات العلمية، والتخصصات الأدبية في مقياس اليقظة العقلية لصالح ل

  .التخصصات العلمية
  . ـ آذلك لم يتحقق الفرض الثاني للدراسة وتم رفضه٢

 يتم مقارنة متوسطتا م نتائج هذين الفرضين هي نفسها عندفهل ستكون
التخصصات العلمية والأدبية على مقياس اليقظة متوسطي الطلاب والطالبات، و

العقلية بعد تقدير الدرجات الحقيقية من النماذج الكلاسيكية، وتقدير قدرات الأفراد من 
  ).نموذج راش(نماذج السمات الكامنة 

اً ة عن: ثاني انيالإجاب سؤال الث ى :  ال ذي نص عل درجات :وال هل تختلف ال
ـالحقيق ة و  True score يةـــــــ ة العقلي اس اليقظ ى مقي تخدام للطلاب عل درة باس المق

  :باختلاف) شنموذج را(نظرية السمات الكامنة 
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  ). طلاب، طالبات(ـ الجنس 
  ).علمي، أدبي(ـ التخصص 

ار صحة الفرضين الثالث وللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة باختب
  : هماوالرابع و

درجات                :الفرض الثالث  ين متوسطي ال ة إحصائية ب روق ذات دلال  لا توجد ف
 . للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية) المقدرة بنموذج راش(الحقيقية 

درجات                :الفرض الرابع  ين متوسطي ال ة إحصائية ب روق ذات دلال لا توجد ف
در ( الحقيقية   وذج راش     المق اس اليقظة       ) ة بنم ى مقي ة عل ة والأدبي للتخصصات العلمي
  . والجدولين التاليين يوضحان ذلك.  العقلية

  )٦(جدول 
للطلاب والطالبات ) نموذج راش( للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية "ت"اختبار 

  على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد ياريالمع

  الدلالة
 ١٣٦ ٠٫٧٥ ٤٫٠٥ طالبات
  غير دالة ٠٫٦٦  ١١٤  ٠٫٣٢  ٤٫٠٠  طلاب

  :  السابق ما يلي )٦ ( يتضح من الجدول
ـ عدم وجود فروق دالة بين متوسطي الدرجات الحقيقية للطلاب والطالبات ١

  .على مقياس اليقظة العقلية
  . ـ وبذلك فقد تحقق الفرض الثالث للدراسة وتم قبوله٢
 وهذه النتيجة لهذا الفرض تختلف عن نتيجة نفس الفرض في حالة ـ٣
  . الخامالدرجات 

  )٧(جدول 
 للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصصات العلمية والأدبية على "ت"اختبار 

  مقياس اليقظة العقلية
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الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٥٠ ٠٫٣٩ ١٫٩٩ علمي
  غير دالة ٠٫٨٠  ١٠٠  ٠٫٤٠  ١٫٩٥  أدبي

  :السابق ما يلي ) ٧( يتضح من الجدول 
 الدرجات الحقيقية يـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط١

  . لكل من التخصصات الأدبية والعلمية
  . ـ وبذلك فقد تحقق الفرض الرابع للدراسة ومن ثم تم قبوله٢
ا الفرض تختلف عن نتيجة الفرض الثاني للدراسة ـ آذلك هذه النتيجة لهذ٣

  . وهو نفس الفرض، ولكن على الدرجات الخام
يتضح من نتائج إجابة السؤال الثاني للدراسة، عدم وجود فروق بين الطلاب 

ية، وآذلك عدم وجود فروق دالة بين التخصصات عقل مقياس اليقظة العلىوالطالبات 
 تختلف عن نتيجة الإجابة عن السؤال الأول والذي تم العلمية والأدبية، وهذه النتيجة

التحقق من صحة نفس الفرضين للسؤال الثاني، ولكن باستخدام الدرجات من خلاله 
 وجود فروق دالة بين ه في الإجابة عن السؤال الأول بفرضيحيث اتضحالخام، 

لح لية لصاعقمتوسطي الدرجات الخام للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة ال
، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التخصصات الطالبات

واختلاف نتائج الفرضين الأول والثاني . العلمية والأدبية لصالح التخصصات العلمية
رة، حيث إنه ثيعن نتائج الفرضين الثالث والرابع يؤدي إلى استنتاجات وتساؤلات آ

ل والثاني نحن في حاجة إلى إعادة جميع في ضوء الإجابة عن هذين السؤالين الأو
الدراسات والبحوث التي تم إجراؤها، والاعتماد في معالجتها على الدرجات الخام 
التي حصلنا عليها، حيث إنه من الواضح أن وجود الشوائب في هذه الدرجات تؤثر 
بصورة أو بأخرى على نتائج اختبار صحة الفروض باستخدام الأساليب الإحصائية 

، وعليه فإن هذه النتائج التي تعتمد على الدرجات الخام في التحليلات مختلفةال
 ومراجعتها، ومحاولة استخدام فيهاالإحصائية نتائج مضللة ويجب إعادة النظر 

 في آل دراسة للوصول إلى نتائج يجب استخدامها، بل )راش  ( الاتجاهات الحديثة
ة أو ي بالاعتماد على الدرجات الحقيقدقيقة وأآثر آفاءة وخالية من الأخطاء وذلك
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  . السمات الكامنة للأفراد بدلاً من الاعتماد على الدرجات الخام وما بها من شوائب
آذلك فإن نتائج هذين السؤالين يفتح المجال أمام الباحثين لإجراء المزيد من 

  .البحوث التي تدعم هذه النتائج أو تضحدها
اً سؤ: ثالث ة عن ال سبة للإجاب ةبالن ث للدراس ىال الثال ذي نص عل هل :  وال

درجات  ف ال ـ الحقيقيتختل ـة    True scores ةـــ اس اليقظـــــــ ى مقي ـلاب عل للطـــــ
  :كلاسيكية باختلافلالمقدرة باستخدام النظرية االعقلــــــية و

  . ـ الجنس
  .ـ التخصص

 قامت الباحثة بالتحقق من صحة الفرضين الخامس والسادس للدراسةولذلك 
  :وهما

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات          :الفرض الخامس 
 .الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية

سادس  رض ال طي      : الف ين متوس صائية ب ة إح روق ذات دلال د ف لا توج
يكية للت  ة الكلاس درة بالنظري ة المق درجات الحقيقي ة والتخصصات ال خصصات العلمي

  .والجدولين التاليين يوضحان ذلك.  الأدبية في مقياس اليقظة العقلية
  ) ٨(جدول 

   للفرق بين متوسطات الدرجات الحقيقية للطلاب والطالبات"ت"اختبار 
  على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٣٦ ٢٫٢٦ ١٦٫٠٢ طالبات
  لةغير دا ٠٫٠٧٥  ١١٤  ١٫٨٩  ١٦٫٠٠  طلاب

  :  السابق)٨ (يتضح من الجدول
ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الطلاب والطالبات ١

  .  العقليةاليقظةبالنسبة للدرجات الحقيقية على مقياس 
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  . تهـ وبالتالي فقد تم قبول الفرض الخامس للدراسة والتحقق من صح٢
  ) ٩(جدول 

  للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصصات العلمية ) ت(اختبار 
  والتخصصات الأدبية على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٥٠ ١٫٨٩ ١٧٫٢٤ علمي
  غير دالة ١٫١٢  ١٠٠  ١٫٤٥  ١٦٫٩٩  أدبي

  :  السابق ما يلي)٩ (يتضح من الجدول
ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية ١

  .  العقليةاليقظة مقياسللتخصصات العلمية والتخصصات الأدبية في 
  . ـ وبذلك فإن الفرض السادس للدراسة صحيح وتم التحقق منه وقبوله٢
س، نتائج السؤال الثاني  الخامس والسادهـ تؤآد نتائج السؤال الثالث بفرضي٣

للدراسة، وهو عدم وجود فروق بين الطلاب والطالبات من ناحية وبين التخصصات 
العلمية والأدبية من ناحية أخرى عندما تم معاجلة البيانات إحصائيا بالاعتماد على 
الدرجات الحقيقية المقدرة من النماذج التقليدية، على عكس ما توصلت إليه نتائج 

 على لابول والذي اعتمد التحليل الإحصائي له على الدرجات الخام للطالسؤال الأ
وهذا يزيد من التأآيد على أننا في حاجة إلى المزيد من البحوث . ليةعق الاليقظةمقياس 

  .، أو تخالفهاوالدراسات التي تدعم نتائج هذه الدراسة
ع للدراسة           : رابعاً سؤال الراب ذي ينص     بالنسبة للإجابة عن ال ى وال هل   :عل

وذج را تخدام نم درة باس ة المق درجات الحقيقي ف ال ة شتختل درجات الحقيقي ن ال  ع
  النماذج الكلاسيكية؟ ام المقدرة باستخد

   : قامت الباحثة باختبار صحة الفرض السابع للدراسة الذي ينص على
درجات            :الفرض السابع    لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ال

ة المق ة الحقيقي اس اليقظ يكي لمقي دخل الكلاس درة بالم ك المق وذج راش وتل درة بنم
  .والجدول التالي يوضح ذلك. العقلية

  )١٠(جدول 
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  للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقدرة بنموذج راش) ت(اختبار 
  والمقدرة بالمدخل الكلاسيكي لمقياس السعة العقلية

 المتوسط 
راف الانح

 المعياري
عدد 
 الأفراد

قيمة 
 "ت"

مستوى 
  الدلالة

الدرجات المقدرة بنموذج 
 راش 

٢٥٠ ٥٫١٢ ١٦٫٩٠ 

الدرجات المقدرة 
  بالمدخل الكلاسيكي

٢٥٠  ٤٫٣٨  ١٦٫١٥  
٠٫٣٥ 

  
  غير دالة

  
  :السابق ما يلي ) ١٠( يتضح من الجدول 

ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية ١
  . العقليةاليقظةلمقدرة بالمدخل الكلاسيكي لمقياس المقدرة بنموذج راش وا

التساؤلات على إثارة آثير من للدهشة وموضع ـ تعتبر نتيجة هذا السؤال ٢
ا، مالرغم من أنها تتفق والإجابة على السؤالين الثاني والثالث من حيث اتفاق نتائجه

 أآدته نتائج وبالتالي يتوقع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينهما، وهذا ما
 للدهشة هو أن نماذج السمات الكامنة وآما سبق وأن ريثالإجابة عن هذا السؤال، والم

بينا في الإطار النظري لهذه الدراسة جاءت لمعالجة آثير من القصور وأوجه النقد 
الموجه للمدخل الكلاسيكي في القياس، على الرغم من دقة هذه النماذج في تقدير 

وراء إجابات الأفراد على الأسئلة التي تقف أو السمات الكامنة الدرجات الحقيقية 
 اختبار، إلا أنها لم تختلف عن نتائج المدخل الكلاسيكي، والذي اعتمد يبالنسبة لأ

  .على قيم معاملات الثبات في تقدير الدرجات الحقيقية
  :توصيات الدراسة والبحوث المقترحة

صين بالقياس والتقويم النفسي إن نتائج هذه الدراسة تلفت أنظار المخت
والتربوي إلى أهمية نماذج السمات الكامنة في تحليل نتائج البحوث والدراسات 
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السابقة، بالإضافة إلى عدم الاعتماد في التحليلات الإحصائية على الدرجات الخام 
فقط للمقاييس المستخدمة في أي دراسة، بل يجب أيضاً الاعتماد على نتائج نظرية 

 الكامنة أو الاعتماد على الدرجات الحقيقية للحصول على نتائج دقيقة وخالية السمات
ة على أسس علمية نيمن الأخطاء والشوائب، وبالتالي تكون قراراتنا صائبة ومب

  .سليمة
آما أن نتائج هذه الدراسة تثير الكثير من الأسئلة والمقترحات لبحوث 

  :ودراسات أخرى، ومن هذه الدراسات المقترحة
ـ هل يمكن الحصول على نفس نتائج هذه الدراسة في حالة استخدام نموذج ١

آخر غير نموذج راش أحادى البارامتر مثل نموذج لورد ثنائي البارامتر أو نموذج 
  البارامتر؟ ثلاثي وم ببيرن

ـ هل إذا قمنا بإعادة الدراسات والبحوث السابقة والتي تمت في جميع ٢
ئجها معتمدين على الدرجات الحقيقية بدلاً من الدرجات التخصصات وقمنا بتحليل نتا

 هذه الدراسات في حالة استخدام يهاالخام، سوف نتوصل لنفس النتائج التي توصلت إل
  الدرجات الخام في التحليلات الإحصائية؟

ـ هل تختلف نتائج هذه الدراسة في حالة استخدام اختبارات ومقاييس ٣
  ؟على عينات مختلفةمختلفة 

  راجعالم
  

  :أولاً المراجع العربية

 ، ٤، طالتقويم النفسي). ١٩٩٧ (وعثمان سيد أحمد، وصادق ، آمال، ـ أبو حطب، فؤاد ١
  .، القاهرةالأنجلو المصرية

أثر قوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد على صدق ). ١٩٨٩(ـ الزيات، فتحي ٢
 ٨٧  ،١١  العددلتربية، الجامعة المفتوحة،مجلة آلية اوثبات الاختبار، دراسة تحليلية، 

  .١٠٨ـ 
، دار الفكر علم النفس الإحصائي وقياس الفعل البشري ).١٩٧٨ ( فؤاد البهي،ـ السيد٣

  . ، القاهرةالعربي
اتجاهات  ).١٩٩٦ (ـ الشرقاوي، أنور محمد، آاظم أمين، الشيخ، سليمان الحضري٤
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  . القاهرة،  ، الأنجلو المصريةمعاصرة في القياس والتقويم النفسي والتربوي
نحو بناء مؤشر إحصائي جديد لتقدير الثبات  ).١٩٨٨ (ـ الصياد، عبد العاطي أحمد٥

 في ، بحوث المؤتمر الرابع لعلم النفس القياسلأداةبطريقة التطبيق وإعادة التطبيق 
  .القاهرة. ،  مرآز التنمية البشرية والمعلومات٣٢٤-٣٠٢ص ص مصر، 

 استجابة المستجيب نوعالمعامل ألفا لكرونباخ و). ١٩٩٠( بد العاطي أحمدـ الصياد، ع٦
 النفس في مصر، علمبحوث المؤتمر السنوي السادس ل،  تاآتب أسمك إذا رغب"لعبارة 

  .، القاهرة الجمعية المصرية للدراسات النفسية ،٦٩٦ ـ ٦٥٧ ، ص ص الجزء الثاني
، دار د العقلي للمرحلة الثانوية والجامعيةبطارية الاستعدا ).١٩٦٣ (ـ الغريب، رمزية٧

  . القاهرة، النهضة العربية
مجلة رسالة اتجاهات جديدة في أساليب تقويم الطلاب، ). ١٩٨٦ (، عبد الفتاحيـ القرش٨

  .٣٢ ـ ٣، )٦(١٨، الخليج العربي
 ، دراسة سيكومترية:درجات امتحان الثانوية العامة ).٢٠٠٠ (ـ سعيد، محمد حسين٩

  . ماجستير، غير منشورة، آلية التربية، بني سويف، جامعة القاهرةرسالة 
  . القاهرة، النهضة المصرية، اختبار الذآاء المصور ).١٩٧٨ (ـ صالح، أحمد زآي١٠
اختبار الذآاء اللفظي  ).١٩٩٣ ( محمود أحمد وعمر،،عبد الحميد جابرجابر، ـ ١١

  . ، القاهرة،  دار النهضة العربيةللمرحلة الثانوية والجامعية
 ، دار الفكر ٣، ط النظرية والتطبيقيالقياس النفس ).١٩٩٨ (ـ عبد الرحمن، سعد١٢

  . العربي، القاهرة
في  هدحساب ثبات وصدق اختبارفي  دراسة ).١٩٨٧ (ـ عبد السلام، نادية محمد١٣

  .١٦٥ ـ ١٥٥ ، ٢ مجلة علم النفس، النهضة المصرية العامة للكتاب،المرجع، 
الإحصاء التربوي والقياس  ).١٩٩٥ (بد الهادي السيد، عثمان، فاروق السيدـ عبده، ع١٤

  . ، دار المعارف، القاهرةالنفسي
 استخدام نماذج السمات الكامنة في بناء بنوك ).١٩٨٢ (ـ علام، صلاح الدين محمود١٥

  .القاهرة. ٤٤ ـ ٣٨، )٣٣ (٢  العددصحيفة التربية، ،الأسئلة
لية باستخدام عق الات تحليل بيانات الاختبار).١٩٨٥ (مودـ  علام، صلاح الدين مح١٦

المجلة العربية للعلوم الإنسانية،  ،"دراسة تجريبية"تمي الاحتمالي ينموذج راش اللوغار
  .، الكويت١٢٢ ـ ١٠٠، )٥(١٧
تطورات معاصرة في القياس النفسي ). ١٩٨٦ ( ـ علام، صلاح الدين محمود١٧
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  .يتالكو، جامعة الكويت، والتربوي
 ناقدة لنماذج السمات الكامنة، موازنة دراسة ).١٩٨٧ (ـ علام، صلاح الدين محمود١٨
المجلة العربية للعلوم الإنسانية، النماذج الكلاسيكية في القياس النفسي والتربوي، ، و

  .، الكويت٤٣ ـ ١٨ ).٧ (٢٧
 يدفاستخدام نموذج راش في بناء مقياس ه). ١٩٩٠ (ـ علام، صلاح الدين محمود١٩

مجلة آلية المرجع للمعارف الأساسية في إعداد خطة البحوث النفسية والتربوية ، 
  . القاهرة،١٨٢ ـ ١٢٩، ١٧ الأزهر، جامعةالتربية، 

الاختبارات التشخيصية مرجعية المحك في  ).١٩٩٥ (ـ علام، صلاح الدين محمود٢٠
  .قاهرةال، دار الفكر العربي، المجالات التربوية والنفسية والتدريبية

خصائص توزيع الدرجات في المقررات ). ١٩٩٦ (حوامدة، مفيدوـ عودة، أحمد ٢١
حولية آلية  ،الجامعية في ضوء نظام الدرجات بالتقديرات المعتمد بجامعة اليرموك 

  .جامعة قطـر ، ٤٥٦ ـ ٤٣٣، ١٣التربية، 
مقاييس ذات  تعميم معامل ألفا لحساب معامل ثبات ال).١٩٩١ ( أحمد الرفاعي،ـ غنيم٢٢

   .جامعة عين شمس،  ٢٣٨ ـ ٧٠٢، ١٥مجلة آلية التربية، المفردات غير المتجانسة، 
صيغ تقريبية لمعامل ألفا لتقدير معامل ثبات المقاييس ). ١٩٩٢(  أحمد الرفاعي،غنيم -٢٣

  .٣٠ ـ ٣، ٢٢مجلة التربية، جامعة الأزهر، ذات المفردات المتجانسة، 
دراسة نظرية نقدية حول القياس الموضوعي للسلوك  .أ)١٩٨٨(ـ آاظم، أمينة محمد ٢٤

  . الكويتالعلمي،، مؤسسة الكويت للتقدم )نموذج راش(
استخدام نموذج راش في بناء اختبار تحصيلي في  .ب)١٩٨٨ (ـ آاظم، أمينة محمد٢٥

  . الكويت، ، جامعة الكويتعلم النفس وتحقيق التفسير الموضوعي للنتائج
مستوى العينة وتدريج بنك الأسئلة باستخدام نموذج . ج)١٩٨٨ (حمدـ آاظم، أمينة م٢٦

 ص ص ،، القاهرة،  المؤتمر الرابع عشر لعلم النفس في مصرراش، دراسة تجريبية
  .  الجمعية المصرية للدراسات النفسية،٤٢٦ ـ ٣٩٠

، دار علم النفس التجريبي بين النظرية والتطبيق ).١٩٩٦ (ـ محمد، مجدي أحمد٢٧
  .الإسكندرية ، فة الجامعيةالمعر

 أثر حجم العينة في دقة ).١٩٩٨( محمد منصور، الشافعي ،  وصلاح أحمد، ـ مراد ٢٨
مجلة البحوث النفسية والتربوية، آلية وآفاءة اختبارين في تدريج مشترك، القاهرة، 

  .١٤٨ ـ ٩٧، )١٣(٢التربية، جامعة المنوفية، 
تمي ـ أحادي يللوغاراتخدام نموذج راش  اس).١٩٩١ (ـ يوسف، عماد عبد المسيح٢٩
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مجلة البارامتر في تحليل مفردات الاختبارات المعرفية مرجعية المعيار ثنائية القطب، 
  .٤٧٥ ـ ٤٤٣، )٤(٤البحث في التربية وعلم النفس، جامعة المنيا ، 
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